INTRODUCTION

[image: image1.jpg]CONVENTION de partenariat annexe a la convention cadre
signée le 23 Mars 2003 entre I’Inspection d’Académie DSDEN
du Nord et Mme DESAULLE présidente de I’ Association des
Paralysés de France PASSEE ENTRE

Mme BOCQUET Directrice de I’Institut d’Education Motrice
« Jean Grateaux »

ET
M. MARTIN Proviseur du Lycée R. QUENEAU

ARTICLE 1
En application du code de I’Education Nationale et motamment de la loi

d’orientation del1989 ainsi que de la loi du 2 Janvier 2002, et de ’accord cadre, du 231 Mars
2003, entre les services départementaux de I’Education Nationale du Nord et la Présidente de
I’Association des Paralysés de France, la présente convention a pour objet de définir les
compétences des parties signataires et les relations qui doivent s’établir entre elles, en vue de
permettre & un groupe d’éléves inscrits a 1’Institut d’Education Motrice de suivre une scolarité en
milieu ordinaire au Lycée R. Queneau.

ARTICLE 2 :

Cette convention constitue un contrat engageant les deux établissements, qui
assureront conjointement un certain nombre de services de soins, de soutien ayant pour objectif la
réussite du projet personnalisé de chaque éleves.

Les €éléves concernés par cette convention sont tous orientés sur décision de la C.D.E.S et C.C.S.D.

ARTICLE 3 :
Le travail en partenariat entre ’Institut d’Education Motrice et le lycée Queneau
permet de répondre aux besoins spécifiques de chaque éleve.

1. Accompagnement pédagogique : L’élaboration du projet individuel de scolarisation se fait
en concertation entre 1’équipe enseignante, représentée par le professeur principal, I’A.V.S,
et I’éducateur référent de 1’éléve, afin de définir les besoins pédagogiques spécifiques de
chaque éléve et les réponses que chaque établissement peut apporter.

2. Soins spécifiques : le personnel infirmier de 1’Institut d’Education Motrice comme celui du
lycée intervient en fonction des besoins de chaque éléve.

3. Les actes de la vie journaliére : Un personnel spécialisé de 1’Institut d’Education Motrice
intervient pour I’aide aux toilettes et aux repas.

4. Les sorties scolaires : L’équipe de I’Institut d’Education Motrice est consultée dés I’origine
du projet afin d’évaluer les besoins en aide matérielle et humaine que chaque établissement
peut mettre a disposition.

5. Le soutien scolaire : est assuré par les enseignants volontaires du lycée. Il est dispensé au
Lycée R. Queneau ou a U'Institut d’Education Motrice, selon le calendrier élaboré par
I’enseignant volontaire, 1’éducateur référent et 1’éléve, dans le cadre de la dotation horaire
spécifique pour I’aide aux éléves en situation de handicap.
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Nous fêtons cette année le 30ème anniversaire de la création de la ville de VILLENEUVE D’ASCQ. Cette « ville nouvelle » regroupe les villes de FLERS, d’ANNAPES et d’ASCQ. Elle a été créée au carrefour d’un réseau routier et ferré autour duquel ont été créés des instituts universitaires et para-universitaires. 

Dès sa création, la ville a été pensée pour la circulation des personnes à mobilité réduite : il est possible en effet de se déplacer partout en ville en fauteuil roulant. Notons aussi la création d’un institut pour enfants handicapés sous la tutelle de l’Association des Paralysés de France : le foyer Jean GRAFTEAUX, géré par une figure emblématique, Mr SANTRAINE.

Jusqu’au début des années 80, cet institut médico-éducatif s’occupait des jeunes jusqu’en primaire. Au-delà de l’age de 11 ans, il n’y avait malheureusement pas encore de possibilité d’accueil. Sous l’impulsion du lobbying des parents et de certaines associations, Mr SANTRAINE fait aboutir l’ouverture, en 1982, du collège public de TRIOLO. 

[image: image9.jpg]


Cet établissement a été conçu spécialement pour les enfants en fauteuil puisque toute l’infrastructure est en arc de cercle de 

plain-pied pour faciliter la circulation.
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Le lycée Raymond QUENEAU, créé en 1977, n’était pas à l’origine destiné à prendre le relais du collège TRIOLO. En 1986, les premières générations de TRIOLO arrivèrent entre autre au lycée qui dut alors faire face à ce nouveau public. Par exemple, il n'y avait pas d’ascenseur, pas de plan incliné et certaines portes étaient trop étroites. Tout était à repenser tant au niveau matériel qu’au niveau des mentalités. A l’époque, il ne paraissait pas encore évident que des élèves à mobilité réduite aient leur place dans un lycée. Malgré toutes les difficultés rencontrées, les différentes administrations du lycée ont toujours réussi à ce que ces élèves soient considérés comme les autres et qu’ils ne se sentent pas marginalisés ou isolés de leurs camarades. Notons que cette politique d’intégration attira aussi les élèves issus de l’immigration à la recherche d’une structure faisant fi de toutes les différences.

Aujourd’hui, le lycée QUENEAU accueille vingt-et-un élèves à mobilité réduite : neuf en seconde, sept en première et cinq en terminale. Ces élèves font des déplacements depuis AMIENS car le lycée est considéré comme une structure phare dans la région. 

Il est à noter qu’il est aussi l’un des établissements à avoir accueilli le plus d’élèves voilées avant la dernière loi du 15 mars 2004 sur la laïcité à l’école. Bien que très médiatisée, l’application de cette loi s’est déroulée sans incident grâce au dialogue entre les familles et l’administration conduite par le proviseur, Mr MARTIN.
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En 2003, le gouvernement rectifie la loi de 1975 et vote une loi sur l’intégration qui officialisa les initiatives novatrices du lycée QUENEAU. En effet, il y avait déjà au lycée la mise en place de nombreux aménagements. 
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Exercice 1 Placer les mots manquants dans ce texte :
1)D'absorption — 2)continu  — 3)longueur d’'onde — 4)violet — 5)de raies

Un corps chauffé a haute température émet une lumiére qui donne un spectre................. Plus on
chauffe ce corps, plus ce spectre s’enrichit en
Un gaz sous faible pression et chauffé donne un spectre ................ Cesraiesontune ............
................. qui caractérise le gaz.

Quand la lumiére traverse un gaz ou une solution avant de pénétrer dans le spectroscope on obtiendra
UN SPECETE ..o,

Exercices 2 ,QCM : cochez la bonne réponse.

La lumiére blanche donne un spectre continu Vv

Un spectre d’absorption est constitué des raies colorées sur fond sombre vV |F
Pour un méme élément, les raies d'émission du spectre d'émission et les raies d’absorption d'un spectre Vv
d’absorption ont la méme longueur d’onde.
Les raies de fraunhoffer d’'un spectre d’une étoile renseignent sur la luminosité d’'une étoile V |F

On donne le spectre de 2
Corps : m Le corps 1 est le
plus chaud V|F

Exercice 3 spectre d’une étoile

1 21
400 450 500 550 500 650 700

On donne le spectre de I'hydrogéne et le | scectre d*émission de thydrogane nm
spectre d'une étoile inconnue.

1) Indiquer sur le schéma le spectre 2) au regard des 2 spectrd, I’ atmosphere de Iétoile contient-
d’émission de raies , le spectre de I'étoile, |elle de INydrogéne 2................cceoeveeeeeeeeceaaee e,

le fond continu , les raies de fraunhoffer
Exercice 4

Une ampoule contient un gaz noble sous faible pression

pour déterminer sa nature, on observe son spectre
d’émission :
W a0 w e

AT e

550 6()0 650 700

Spectre d'émission du gaz fan

On donne également les longueurs d’onde en nanométre des | Question : 1)le gaz contenu dans I'ampoule est il
raies d'émission de 3 gaz nobles lundeces3gaz?................

Xénon(Xe) :418,433,446,508,529,534,542,547,598,605,610,660 | | equel 7
Hélium(He) : 447,471,492 501,587,668 )
Néon(Ne) : 439,443, 585,597,618,640,660

2)Dessiner le spectre d'émission du néon en faisant un Axe de
400nm & 700nm. Echelle 1cm=100nm et en représentant les
raies




Citons au niveau matériel, la mise en place d’ascenseurs ou de plans inclinés. Au niveau humain, des élèves se relayaient pour assister leurs camarades. Dans le cadre de cette nouvelle loi, plusieurs aménagements sont venus renforcer le dispositif. Par exemple, la mise en place des Auxiliaires de Vie Scolaire (AVS) individualisés pour remplacer les élèves. Citons aussi la convention signée avec le foyer GRAFTEAU (cf. annexe 1). Enfin, dans son prochain projet d’établissement, le lycée va définir les nouveaux plans d’évacuation. Les élèves à mobilité réduite sont désormais mis en sécurité dans des zones balisées à l’air libre. Auparavant, lors d’un incendie, la consigne était de les laisser dans leur classe. Cette mesure a donc mis fin au dernier signe de « non intégration » de ces élèves.
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Exercice 1 Placer les mots manquants dans ce texte :
1)D’absorption — 2)continue — 3)longueur d’onde — 4)violet — 5)de raies

Un corps chauffé a haute température émet une lumiére qui donne un spectre

Plus on chauffe ce corps, plus ce spectre s’enrichit en

Un gaz sous faible pression et chauffé donne un spectre ..................... Cesraiesontune .........

qui caractérise le gaz.

Quand la lumiére traverse un gaz ou une solution avant de pénétrer dans le spectroscope on obtient

UM SPECETE ...ttt

Exercices 2 ,QCM : cochez la bonne réponse.

La lumiére blanche donne un spectre continu \% F

Un spectre d’absorption est constitué des raies colorées sur fond sombre \ F

Pour un méme élément, les raies d’émission du spectre d’émission et les raies d’absorption

d'un spectre d’absorption ont ia méme longueur d’onde. v F

Les raies de fraunhoffer d'un spectre d'une étoile renseignent sur la luminosité d'une étoile \' F
On donne le spectre de 2

Le corps 1 v, B

est le plus
chaud





I. Problématique
Aujourd’hui, en France, beaucoup d’actions sont réalisées pour intégrer tous les citoyens. Cette dynamique est aussi présente à l’école où l’homogénéité n’existe pas.

En effet, à l’échelle du collège ou du lycée, chaque classe et chaque élève sont différents. Le professeur doit alors se demander comment il peut lui aussi, à son niveau, intégrer et gérer un élève qui a un profil particulier. Nous limiterons notre analyse aux deux cas particuliers que nous rencontrons cette année : les élèves à mobilité réduite et ceux issus de l’immigration.

La loi d’orientation sur l’éducation du 10 juillet 1989 place l’élève au centre du dispositif éducatif et s’applique à tous les élèves. Citons les principes qu’elle énonce dans son article premier : « Le service public d’éducation est conçu en fonction des élèves et des étudiants. Il contribue à l’égalité des chances. » et « L’acquisition d’une culture générale et d’une qualification reconnue est assurée à tous les jeunes quelle que soit leur origine sociale, culturelle ou géographique. ». Ceux-ci montrent clairement que les élèves étrangers ou à mobilité réduite doivent pouvoir trouver dans l’école française la formation de qualité à laquelle ils ont droit.

Conformément à cette loi, l’administration du lycée Raymond QUENEAU répartit ces élèves dans des classes ordinaires plutôt que de les regrouper tous ensemble (comme dans une Classe Primaire d'Intégration Scolaire Spécialisée (CLISS) , une CLasse d’Initiation (CLIN) ou  encore une Classe d’Accueil (CLA) dans le secondaire). Cette solution amène toutefois un questionnement : le professeur et la classe doivent-ils s’adapter entièrement à l’élève atypique ou bien, est-ce dernier qui doit faire quelques efforts pour s’adapter à la classe ?

La réponse n’est pas immédiate et demande une analyse qui repose sur des constats et des travaux pédagogiques faits au quotidien sur le terrain.

II. Mise en œuvre pédagogique
1) Problèmes rencontrés

a) Difficultés dans la prise de note

Walid est en France depuis 4 ans, il n’a pas acquis toutes les bases grammaticales et orthographiques fondamentales de la langue française. Il écrit encore en syllabique ce qui engendre des conséquences loin d’être négligeables. Par exemple, son cahier de cours est très mal tenu au point qu’il ne le comprend plus quand il se relie.

Wail est paraplégique, son seul bras valide lui pose de grosses difficultés pour écrire, en termes de qualité et de vitesse. Cet handicap bouleverse naturellement sa scolarité et nécessite la présence régulière d’un Auxiliaire de Vie Spécialisé Individuel (AVSI).

b) Problèmes de vision des expériences de cours

Les expériences de cours se déroulent sur la paillasse du professeur situé sur une estrade surélevée. Wail est au premier rang afin de mieux voir le tableau. Ne pouvant pas se lever, il ne peut donc pas bien voir le déroulement des expériences.

c) Difficultés en travaux pratiques

La consigne est simple : « l’élève doit manipuler seul ». Pourtant, la hauteur des paillasses n’est pas du tout adaptée à celle des fauteuils roulants. En chimie, cela pose de réels problèmes pour les expériences comportant un montage dit « lourd ». Par exemple, lors de la synthèse d’un ester ou d’un savon, il est impossible de laisser l’élève manipuler seul. Il ne peut donc pas étudier le montage ou en avoir une vue d’ensemble complète. Pour des raisons de sécurité ou un manque de matériel, il arrive également que les élèves soient obligés de manipuler sur la paillasse du professeur. Celle-ci étant elle même surélevée sur une estrade, on devine bien qu’il est impossible pour notre élève en fauteuil de manipuler.

On rencontre également quelques problèmes en physique, notamment lors de l’utilisation de la table à coussin d’air. Montrer le principe du mobile sur coussin d’air peut aisément se faire par terre mais pour l’enregistrement des trajectoires elles-mêmes c’est plus difficile car la table est trop haute et n’offre pas une bonne visibilité.

d) Problème de langage

Walid confond par exemple le genre masculin et féminin. Les interrogations orales représentent donc pour lui une difficulté supplémentaire. Parfois il peut même donner l’impression de manquer de respect car il n’utilise pas toujours un vocabulaire très académique ponctué de « gros mots » en tout genre. Cela joue contre lui car il est en réalité un élève poli, agréable et très volontaire.

e) Interrogation écrite

Walid fait beaucoup de fautes d’orthographe et, même s’il n’est pas dyslexique, il confond les mots. Il est aussi très lent à rédiger. Ses travaux écrits sont donc difficiles à déchiffrer et il doit fournir de gros efforts pour finir les devoirs.

Wail rencontre beaucoup de difficultés lors des interrogations écrites. Son problème de mobilité au niveau de la main entraîne une mauvaise préhension du crayon et ne lui permet ni d’écrire correctement sur les lignes ni de faire des schémas ou des graphiques à l’échelle. De plus, sa relative lenteur fait que ses interrogations d’une heure sont moins conséquentes que celles de ses camarades. Enfin Wail ne peut manipuler correctement une calculatrice qui devient un outil dont l’élève de seconde a du mal à se passer.

f) Intégration dans le « groupe classe »

Au début de l’année, Walid changeait de place presque à chaque cours. En fait il ne trouvait pas de voisin permanent et par conséquent il restait isolé dans la classe.

Wail est la moitié du temps avec son éducateur, toujours au premier rang. Cela lui pose des problèmes pour son intégration en classe. Une question provocante serait: un élève en fauteuil peut-il lier les mêmes amitiés qu’un élève valide ?

g) Absence lors du Ramadan ou pour des raisons de santé

Walid a souvent manqué les cours et les travaux pratiques lors du Ramadan. De plus, lorsqu’il était présent, il montrait des signes de fatigue importants, notamment le jour de Laid.

Wail a subit des complications après une maladie bénigne qui l’obligea à se faire hospitaliser. Il a donc été absent pendant tout le mois de décembre. Des examens périodiques l’obligent également à manquer des séances.

h) Les sciences et la religion.
L’exemple le plus significatif s’est présenté lors du chapitre sur l’Univers. L’idée de l’origine de la Terre posa quelques difficultés. En effet, l’origine de l’Homme ou son évolution reste encore aujourd’hui un chapitre conflictuel entre les différentes religions. Un autre point important à souligner est que Walid ne voulait pas, pendant les séances de travaux pratiques, se placer en binôme avec une fille.

2) Choix et déroulement des expériences pédagogiques
a) Difficultés dans la prise de note

En plus des mots importants figurant dans le bulletin officiel, tout le vocabulaire que j’estime difficile est désormais systématiquement écrit au tableau pendant le cours, en haut à droite. J’alterne aussi maintenant les séquences dictées et celles écrites au tableau. J’essaie dans la mesure du possible de ralentir mon débit oral et de bien articuler tous les mots ou les liaisons.

L’Auxiliaire de Vie Scolaire prend l’intégralité du cours le lundi (cf. annexe 3 « emploi du temps »). Le samedi, j’ai mis en place une rotation d’élèves volontaires qui l’aident à remplir les documents et prennent le cours avec un papier carbone. Ce système fait appel à la maturité des camarades et leur permet de se responsabiliser face à ce type de difficultés. En effet, côtoyer le handicap tous les jours permet à ces élèves d’oublier le trouble ressentie face à la différence.

b) Problèmes de vision des expériences de cours

Il est clair qu’en règle générale, l’emploi de l’ordinateur portable, du caméscope et de la télévision (le lycée ne possédant pas de vidéo projecteur) est bénéfique pour Wail mais également pour l’ensemble de la classe.

En chimie, les expériences qui ne sont pas transportables, comme la synthèse du nylon ou la filtration sur Buchner, sont filmées mais également schématisées clairement au tableau. Pour les expériences légères, j’utilise une verrerie bien plus grande et plus visible. Je la transporte, ainsi que les réactifs, jusqu’à la table de Wail. Cela me permet en plus de passer dans les rangs et d’en faire bénéficier tout la classe.

En physique, je privilégie aussi les expériences « portatives » qui me permettent de les ré-exécuter sur la table de l’élève. Sinon, je filme les expériences. Ce fut par exemple le cas de celle illustrant l’effet d’une force magnétique sur la déviation de la trajectoire d’une bille de métal.

c) Difficultés en Travaux Pratiques

Pour le problème de la hauteur de la paillasse, je n’ai pas pu concrétiser le projet d’installation d’une table moins élevée : Wail avait un plateau sur son fauteuil et manipulait sur ce plateau.

Je privilégiais les expériences permettant à Wail de manipuler seul. Ce fut impossible en chimie lors d’expériences utilisant l’emploi d’un acide concentré risquant de se renverser sur ses jambes sans qu’il ne s’en rende compte. J’essayais alors d’utiliser moins de manipulations faisant appel à l’utilisation d’acides ou de bases concentrés. A titre d’exemple, j’utilise l’APTS plutôt que l’acide sulfurique concentré pour une synthèse d’ester. Lors des montages de synthèse et de distillation, l’AVS prenait, sous mon contrôle naturellement, le relais de l’élève pour la mise en place finale du montage, Wail ayant lui-même préparé les solutions à faire réagir. Par exemple lors de l’extraction de l’eugénol, il avait pu broyer lui-même les clous de girofle et préparer le ballon contenant les clou de girofle, la pierre ponce et l’eau distillée. Lino, l’AVS, installant par la suite ce ballon sur le montage. Je donnais également des fiches personnalisées relative à l’utilisation des montages, avec photos et schémas clairs.

Pour les expériences se faisant sur la paillasse du professeur, j’utilisais la aussi le caméscope avec la télévision et l’AVS manipulait pour Wail qui regardait le déroulement de l’expérience. Pour la filtration sur Buchner, en plus de l’utilisation de la vidéo, j’ai expliqué le principe de cette filtration à l’aide de schémas au tableau et d’un langage imagé (« aspiration »). J’ai pour la suite laissé ces schémas au tableau, pour les autres élèves n’ayant pas forcement tout compris.

Cependant, l’AVS n’est pas du tout formé pour les TP de chimie et serait même en droit de refuser de terminer certaines manipulations ! Il faut donc ajouter que pour les expériences de synthèse, je montais moi-même le montage devant Wail, lui expliquant clairement les points importants les uns après les autres.

Enfin, il faut prendre encore plus de précautions que d’habitude lorsque l’on fait sentir l’odeur d’un produit comme un ester car s’il reste des traces de produits malodorant, sa marge de recul est beaucoup plus petite.

En physique, les TP posèrent moins de problèmes, le matériel utilisé étant bien plus maniable, transportable et moins dangereux. Grâce à cela, un TP nécessitant l’utilisation d’un pendule pouvait se faire sur le plateau de Wail. Cependant, pour les TP utilisant la table à coussin d’air, je n’ai pas trouvé de solution permettant d’abaisser cette table : je montre donc le principe du mobile à coussin d’air par terre et filme l’enregistrement de la trajectoire.

La solution la plus efficace a été les TP utilisant une modélisation sur ordinateur. Wail pouvait se servir parfaitement d’une souris et ne demandait donc aucune attention particulière. Wail étant en complète autonomie, je pouvais consacrer autant de temps aux autres élèves qu’à lui. En mécanique, je faisais donc souvent appel à l’outil informatique, notamment pour les modélisations de chute.

d) Problème de langage

L’idée adoptée a été la reprise, quasi systématique, de l’élève lorsque je remarquais des grosses fautes d’expression pendant le cours. De temps en temps, je jouais aussi sur la répétition des mots. Le fait de m’entendre prononcer correctement un mot l’amenait à adopter une meilleure diction sans trop le décourager.

e) Interrogation écrite

Pour encourager tous les élèves, et surtout Walid, à apporter plus de soins à leurs travaux écrits, j’ai décidé d’attribuer des points de présentation et d’orthographe pour les devoirs surveillés et les devoirs à la maison. Pour les interrogations surprises, nous avons décidé de donner des questions à trous ou sous forme de Question à Choix Multiples (QCM). Cela permettait à la fois de faciliter la compréhension des questions et rendait aussi le devoir plus clair donc plus lisible.

Les élèves à mobilité réduite ont droit à un quart temps supplémentaire pour les  interrogations ou les devoirs surveillés. Pour les devoirs d’une heure, il y avait deux solutions. Soit je m’arrangeais avec le professeur du cours suivant pour que Wail puisse terminer son DS en bénéficiant de quinze minutes supplémentaires mais cette solution n’était possible que si je n’ai pas de cours après et selon la disponibilité de l’AVS. Soit je confiais le devoir à l’AVS qui se chargeait de lui faire faire lors d’une séance de permanence.

Lors de l’absence de Wail, il m’est arrivé d’envoyer par email le devoir à son aide, à qui je pouvais faire confiance. Encore une fois, l’informatique fut pour moi une aide précieuse. Par la suite, lors d’une hospitalisation de mon élève, j’utilisais encore un courriel pour lui transmettre les cours, exercices et fiches manquantes. J’avais trouvé là un moyen très utile de communication avec Lino pour pallier aux absences répétées de Wail. Il fallait en aucun cas que Wail soit pénalisé par ces absences indépendantes de sa volonté.

Pour les interrogations de moins d’une heure, on rencontre plus de problèmes. Comment donner un quart temps de plus à Wail lorsque l’interrogation est terminée, sans l’empêcher de suivre le cours ? A quoi rime un quart temps pour dix minutes de contrôle ? Je m’efforce tout d’abord de donner les interrogations en fin d’heure, quand le cours est terminé. Je laisse aussi le chois à Wail : il peut soit bénéficier de son quart temps, soit je lui propose des devoirs personnalisés. Ceux-ci possèdent moins de questions, voire un exercice en moins. 

Quoiqu’il en soit, les devoirs doivent être adaptés. Il faut laisser plus de place pour répondre aux questions lorsqu’on doit répondre sur la feuille. Le format et la taille des cases doivent également être étudiés (cf. annexe 2). 

En définitive, Wail bénéficiait de son quart temps lors des devoirs d’une heure et composait avec des devoirs contenant moins de questions ou d’exercices pour les interrogations plus courtes.

f) Intégration dans le « groupe classe »

Nous avons décidé de mettre en place un système ambitieux en choisissant un « élève tuteur » pour Walid. Ce « grand frère » aurait la mission d’accompagner Walid au quotidien et de lui faire profiter de sa propre intégration.

D’autre part, nous avons testé des séances d’exercices en commun. Le but était de faire travailler les élèves en petits groupes, judicieusement formés par nos soins, pour insérer en douceur Walid dans une dynamique collective, dans le groupe classe, pour qu’il devienne un élève à part entière.

Enfin, après un dialogue avec l’équipe pédagogique, nous avons pensé à la réorganisation du plan de classe afin qu’aucun pôle d’isolement ne se créé dans le groupe.

Wail présente une certaine immobilité par rapport à ses « remuants » camarades et il ne peut pas lever la main. En suivant les conseils de mon maître de stage et de l’équipe pédagogique, j’ai instauré en classe les interrogations orales nominatives. J’interroge à tour de rôle les élèves de la classe. Wail prend donc la parole autant de fois que ses camarades. Autrement, lorsqu’il faut lever la main , c’est son AVS qui s’en charge pour lui.

La rotation d’élèves instaurée lors de la prise du cours le samedi aide l’élève à côtoyer l’ensemble de ses camarades et à communiquer avec eux. Le reste se faisait naturellement, mes élèves étant naturellement disposés à bavarder en cours de physique !

g) Absence lors du Ramadan ou pour des raisons de santé

Les absences de Walid, pendant le Ramadan, lui ont vraiment fait prendre du retard par rapport à la classe. Il a fallut que je prenne le temps de lui expliquer les points importants et que je lui indique des exercices de synthèse pour le remettre au niveau des autres. Cette année, mon emploi du temps me permettait de donner ces « cours particuliers » mais j’imagine difficilement refaire la même chose avec un temps plein ou d’autres élèves dans la même situation. Pour minimiser ce retard, il faudrait prévoir des séances allégées et des activités pré remplies données à l’élève absent.

Wail fut très souvent absent du fait d’hospitalisations répétées. Il a donc rapidement pris beaucoup de retard. L’AVS a mis en place une rotation au niveau des matières avec un élève tuteur par matière qui se charge de prendre le cours pour Wail sur papier carbone. J’évoquais également plus haut l’envoi du cours par email à l’AVS qui se chargeait de lui transmettre. Le samedi, il arriva que ses camarades oublièrent de prendre le cours. Wail à me demandait donc, lors de l’absence de son aide, mes préparations de cours et une copie des différentes activités. Wail se chargeait de compléter son cours et ses activités avec l’aide de son AVS et de ses camarades.
h) Les sciences et la religion
Dans le contexte politique et social de la rentée 2004-2005 la directive du Chef d’établissement, Mr MARTIN, a été de rester le plus neutre possible par rapport à toutes les questions autour de la religion. En effet, comme nous l’avons souligné en introduction, le lycée QUENEAU a été un établissement phare dans la région et il était « attendu au tournant ». En ce qui concerne les Sciences Physiques, l’idée retenue était de dire que la science n’est pas absolue et de proposer des raisonnements par l’absurde pour contourner les notions polémiques comme l’origine de la Terre.

En ce qui concerne son travail en binôme pour les travaux pratiques, la méthode qui semble s’imposer est la discussion ainsi que le roulement des binômes.

III. Recueil, interprétation et relativisation des résultats
a) Difficulté dans la prise de note

La rédaction de Walid s’est considérablement améliorée. En terme de qualité, quelques grosses fautes d’orthographe sont encore présentes mais ses devoirs et son cahier sont de plus en plus propres. En terme de rapidité dans l’écriture, il est presque capable maintenant de prendre le cours en note sans me faire répéter ou sans me demander l’orthographe de tel ou tel mot et aussi il parvient quasiment à terminer les devoirs surveillés dans le temps imparti. Finalement, les difficultés de Walid en français l’ont beaucoup gêné au début de l’année. Nous pouvons déplorer que trop d’élèves n’ont pas les acquis nécessaires en français pour pouvoir être performants dans les autres matières. Alors, notre rôle est de trouver des moyens pour contourner cette difficulté. L’exemple de Walid montre que c’est possible.

L’arrivée de l’AVS a été une très bonne chose. Sa prise efficace du cours le lundi permet à Wail de se concentrer uniquement sur le contenu et le déroulement oral du cours. Je pense que ce système pourrait être généralisé pour tous les types d’handicaps. Je déplore le fait que l‘AVS ne puisse pas être présent tout le temps. Dans l’idéal, il faudrait que chaque élève handicapé, quelque soit son handicap, puisse bénéficier de cette aide de façon quotidienne. Chaque samedi un élève doit prendre le relais de l’AVS, ce qui n’est malheureusement pas toujours le cas à cause d’un manque de maturité des élèves. Notons, à leur décharge, qu’ils ne sont pas formés pour cela car être AVS est un métier. Que faire dans ce cas ? Doit-on augmenter le nombre d’AVS, voire les spécialiser à un type d’handicap donné ?

Au-delà des cas de Walid et de Wail, il apparaît évident que les difficultés de l’élève à pouvoir suivre un cours entraîne des problèmes dans l’apprentissage de ce cours. En effet, l’élève est systématiquement en décalage par rapport à ce qu’écrit ou ce qu’explique le professeur et de gros problèmes de compréhension peuvent alors se poser.

b) Problèmes de vision des expériences de cours

Utiliser le caméscope, la télévision, l’ordinateur, une verrerie plus grande en chimie, toutes ces solutions furent selon moi parfaitement adaptées. Elles offraient une parfaite visibilité des expériences faites aux bureau à Wail mais aussi aux élèves au fond de la classe. De plus, une verrerie plus grande est bien plus maniable et permet d’éviter le syndrome du professeur de chimie « gaffeur ». Cependant, lorsque l’on utilise des solutions composées de métaux lourds, cette verrerie est à proscrire au profit d’expériences filmées, afin de sensibiliser les élèves à l’écologie.

Paradoxalement ce fut également bénéfique pour moi. Rendre les expériences de cours visibles pour tous mes élèves m’a conduit à employer ces méthodes que je n’aurai peut-être pas autant utilisées et me donna une certaine idée de la « mise en scène ».

c) Difficultés en Travaux Pratiques

Tous les lycées et collèges ne sont pas équipés de paillasses adaptées aux élèves en fauteuil roulant. L’installation de telles tables demanderait un remaniement complet de la classe de TP, de la tuyauterie et de la disposition des tables. Il semble donc plus logique d’intégrer ce genre d’équipement dès la construction des nouveaux lycées. Les moyens manquent : le lycée QUENEAU essaie de s’adapter aux élèves à mobilité réduite alors qu’il n’as pas été prévu pour cela à l’origine. Il faudrait que des efforts similaires soient fait en salle de travaux pratiques qui ne sont pas encore adaptées.

En chimie, au début de l’année, après avoir expliqué le principes des montages de chimie organique et en les montant devant Wail, je laissais le soin à Lino de terminer le montage. Mais les TP de chimie peuvent présenter une relative dangerosité, autant pour Wail que pour son aide qui ne suit pas les cours de chimie préalable à ce genre de TP. Il me fallait donc monter moi-même les expériences que Wail ne pouvait pas faire tout seul, l’AVS prenant soin de rédiger le compte rendu. Cependant cela me demandait du temps, au dépit d’autres élèves dans le besoin. Je pris donc la décision de former un trinôme composé de Wail, Lino et d’un autre élève. Le camarade manipule, Wail fait part de ses observations à son AVS qui rédige le compte rendu. Je n’avais pas assez de temps à consacrer à Wail sans pénaliser d’autres élèves. C’est la solution la plus adaptée, car l’AVS ne coure aucun risque. Il aurait fallu avec moi l’aide d’un technicien compétent détaché pour Wail. Conscient des réalités économiques, je sais que ça n’est pas possible et continue donc de former un trinôme autour de mon élève. 

Cependant les TP en présence d’un  élève immobile demandent plus d’attention malgré la présence des aides et on remarquera qu’il n’y a pas de formation des professeurs dans ce domaine. Les professeurs doivent s’adapter, apprendre sur le tas et se tenir au courant des règles en vigueur afin de ne pas mettre en péril son élève ou l’aide qui l’accompagne.

En physique les différences entre Wail et un élève valide sont moindres car les manipulations sont plus simples et souvent informatisées, les élèves peuvent donc utiliser les mêmes outils  équitablement. Sur ce point, les classes pupitres toutes munies d’un ordinateur permettant d’effectuer des modélisations, même en chimie, semblent être la solution du futur pour que chacun puisse manipuler selon ses dispositions. Pourquoi ne pas créer des salles de TP pupitres offrant le choix au professeur de proposer une manipulation informatisée pour ses élèves invalides.
d) Problème de langage

Petit à petit, nous avons pu corriger les erreurs de langage de Walid. Cette démarche s’est déroulée toujours en douceur et de façon volontaire, ce qui a permis d’obtenir des résultats rapides et durables. Le bilan de cette action est que tout élève peut, s’il le veut et s’il n’est pas brusqué, corriger tout ou une partie de ses lacunes linguistiques, en travaillant régulièrement et de façon assidue.

Une fois encore, nous devons noter que les difficultés en français, cette fois à l’oral, renforcent l’échec scolaire. A nous, encore, de contourner l’handicap de l’élève et de trouver les outils nécessaires pour qu’il ne soit pas pénalisé par sa différence.
e) Interrogation écrite
Les devoirs de Walid sont devenus satisfaisants. Sa moyenne est désormais de douze sur vingt ce qui représente une progression non négligeable de deux points par rapport au premier trimestre. Le fait d’avoir attribué des points de présentation ou d’orthographe a vraiment motivé l’élève. On s’aperçoit effectivement que les élèves, en général, sont très sensibles aux notes qu’ils obtiennent et que ces notes sont pour eux un moyen de se situer dans la classe. Il ne faut bien sur pas abuser de cette méthode et la « récompense par la note » doit toujours rester un outil de secours si on ne trouve plus les moyens pédagogiques de faire avancer nos élèves.

Les différentes méthodes mises en œuvre ont globalement permis à Wail d’être évalué de façon équitable.

D’un part Wail a préféré avoir un quart temps plutôt que des interrogations réduites pour les devoir d’une heure, ainsi il a pu être évalué sur les mêmes compétences que ses camarades.

D’autre part, il a choisi les questions et les exercices adaptés pour les petites interrogations, ce qui a mon avis était la meilleur solution. Cela me demandait tout de même un temps de préparation supplémentaire, de sélection des questions et de mise en page. Heureusement mon statut de professeur stagiaire m’en laissait le temps mais quid des professeurs à temps plein ayant plusieurs classes à charge et des copies à corriger ? De plus un devoir modifié ne peut pas évaluer exactement les mêmes compétences que celles de ses camarades. Il s’agit alors de faire la part des choses et de privilégier les moyens alternatifs d’évaluation : des évaluations diagnostiques à l’oral pour Wail et  des devoir à faire à la maison afin d’éviter les disparités entre les élèves.

Le choix des cases de taille et de format adaptés se révéla peu utile quand Wail a été secondé, à sa demande, par l’AVS. Il est à noter que lorsque ce dernier était absent, un document adapté était alors indispensable.

La gestion du quart temps, impliquant un débordement sur les autres cours, a été possible grâce à la concertation de l’équipe pédagogique afin que Wail ne soit pas encore une fois pénalisé par son handicap en ratant le début de certain cours.

Les adresses mails sont très efficaces pour l’envoi des interrogations car en temps que professeur stagiaire, je ne suis pas souvent présent sur le lycée. C’est un outil pratique qu’il ne faut pas hésiter à employer d’avantage avec l’AVS et les personnes concernées par l’handicap de mon élève.

f) Intégration dans le « groupe classe »

J’ai profité du lien d’amitié qui existait entre Walid et Youssef, un élève redoublant également issu de l’immigration. Je lui ai demandé de travailler avec Walid pendant les heures de permanence et de lui faire profiter de ses relations au sein des autres élèves. Cette expérience d’élève tuteur est donc très positive puisqu’elle sort l’élève de l’isolement et l’intègre rapidement dans le groupe.

D’autre part, les séances d’exercices en commun ont permis de « briser » les petits groupes existants dans la classe et ont apporté une dynamique collective où aucun élève ne se retrouvait à travailler tout seul. Ensuite, la réorganisation du plan de classe a définitivement intégré Walid car les élèves ont dépassé les affinités du début d ‘année.

Finalement, le bon fonctionnement du groupe classe est fondamental pour l’intégration de chaque individu. En instaurant une dynamique collective, nous sommes parvenus à des résultats surprenant où finalement les plus forts tiraient vers le haut les plus faibles et les plus extravertis ou les mieux intégrés dynamisaient les autres. Ce mode de fonctionnement sera dorénavant un de nos objectifs essentiels pour les années à venir.

Les solutions mises en œuvre pour l’intégration de Wail m’ouvrirent les yeux sur les difficultés d’expressions rencontrées par un élève immobile et complexé par son handicap.

La rotation d’élève instaurée lors de la prise du cours le samedi montra vite ses limites : un camarade occupé à prendre le cours ne peut pas jouer son rôle d’élève tuteur avec Wail qui n’ose pas forcement lui faire part de ses problèmes en physique chimie. De plus certains élèves montrèrent une réticence à prendre le cours pour Wail. Néanmoins en général cette solution fut tout de même enrichissante en TP pour Wail et ses camarades qui purent lui expliquer les points importants du TP après une longue absence.

g) Absence lors du Ramadan ou pour des raisons de santé

h) Les sciences et la religion

De nombreuses fois absent pour des hospitalisations et des soins chroniques, Wail prit rapidement du retard. La correspondance par email entre son AVS et moi fut bénéfique en tout point : elle me permit de faire parvenir au plus vite les TP et les activités. De plus, elle renforça la coopération entre l’aide de Wail et moi.

Il arriva par contre que la rotation d’élève instaurée pour la prise du cours du samedi ne se fasse pas correctement : le camarade responsable oubliait de prendre le cours sans que je ne le remarque. On ne peut pas en vouloir à un élève volontaire dont ça n’est pas forcément le rôle au sein de la classe.

Wail me demandait donc le samedi, en l’absence de son AVS, un duplicata de mes cours et des activités. Ces derniers étant informatisés, cela ne me posait aucun problème matériel. Cependant est-ce bénéfique pour l’élève de lui donner les cours sans qu’il n’ait à les recopier ? Le bras droit de Wail étant très peu valide, il paraît évident qu’il ne puisse recopier proprement ses cours seul. De plus il vit au foyer Grafteaux et fréquente très peu ses camarades en dehors du lycée. Enfin Lino travaille à mis temps et ne peut assumer à lui seul la prise de tous les cours. Je dus donc me résoudre à cette solution et j’ajoutais par la suite à mes cours une fiche polycopiée d’exercices corrigés et judicieusement choisis pour que Wail puisse s’approprier le cours et rattraper ses camarades. Ceux-ci pouvaient, s’ils le demandaient, bénéficier de cette fiche d’exercices supplémentaires. Au regard de la situation, je jugeais que c’était la solution la plus adaptée. 
En ce qui concerne le cas du Walid, nous nous trouvons en quelque sorte dans une impasse. D’un côté, nous devons respecter la loi et ne devons tenir compte d’aucune différence liée à sa religion. Nous ne devrions donc pas excuser Walid pour ses retards et donc ne pas passer du temps en plus pour l’aider pendant le Ramadan, ni l’excuser lorsqu’il refuse de se mettre en binôme avec une fille. D’un autre côté, notre devoir est la réussite de chaque élève donc nous devons lui apporter le maximum de soutien auquel il a droit. Ce paradoxe est difficile à lever et on comprend mieux pourquoi il a engendré autant d’émotions en 2004.

CONCLUSION

La socialisation et l'intégration des jeunes à mobilité réduite ou issus de l’immigration constituent l’une priorité de la politique gouvernementale. Le Ministère de l'Emploi et de la Solidarité et le Ministère de l'Education nationale, de la Recherche et de la Technologie observent qu'un nombre non négligeable de ces jeunes arrivent à l'adolescence, voire à l'âge adulte, sans les acquis nécessaires pour suivre une première formation professionnelle. Les difficultés liées à tel ou tel handicap ou telle ou telle différence ne suffisent pas à expliquer les profondes lacunes que beaucoup d'enfants présentent dans leurs connaissances de base au moment crucial où va se jouer leur orientation. Ainsi, trop souvent l'illettrisme et des formations insuffisamment ambitieuses, face à l'évolution et à la diversité des emplois, peuvent leur barrer l'accès au monde du travail et entraver sérieusement la vie sociale de ces jeunes à « profils particuliers ».

Une lueur brille dans la région du Nord avec le lycée Raymond QUENEAU. C’est un établissement phare qui montre comment le changement peut s’opérer dans notre société afin que la solidarité prenne le pas sur le profit individuel. En tant que stagiaire, nous avons été les témoins privilégiés de cette belle aventure. Mr MARTIN et Mr FRANQUEVILLE, nous ont entretenu sur les actions passées et à venir concernant leur établissement. Citons simplement le projet de travailler avec la clinique médico-psychologique de VILLENEUVE d’ASCQ pour accueillir encore plus de nouveaux élèves en difficultés.

Finalement, l’intégration et la gestion d’élèves « atypiques » ne sont pas une illusion ou une expérience aléatoire, les preuves en sont les exemples de Wail et Walid. Les principaux gages de réussites sont certainement l’envie, la solidarité et surtout la persévérance car ce que les physiciens savent bien que le plus difficile dans la vie, c’est d’aller contre le principe d’inertie.
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Exercice 3 spectre d’une étoile

On donne le spectre de I'nydrogéne et le spectre
d’'une étoile inconnue.

5 FECTET
00 450 500 550
Spectre d*émission de 'hydrogéne

Quel est la longueur d’onde caractéristique des
raies du spectre d’émission de I'hydrogéne ? (a plus
ou moins 5 nm prés)

2) au regard des 2 spectres, I'atmosphére de |'étoile con

elle de 'hydrogéne ?

]

Exercice 4

pour déterminer sa nature, on observe son spectre
d’émission :

Une ampoule contient un gaz noble sous faible pression,

700
nm

¢ 4 3(} >OO 5 50 600 6

Spectre d'émission du gaz

raies d’'émission de 3 gaz nobles

Hélium(He) : 447,471,492,501,587,668
Néon(Ne) : 439,443, 585,597,618,640,660

On donne également les longueurs d'onde en nanométre des

Xénon(Xe) :418,433,446,508,529,534,542,547,598,605,610,660

Question : 1)le gaz contenu dans I'ampoule est il
lfunidelces 3 gazi At T E e R

Lequel ?





[image: image2.jpg]6. L’enseignant organise pour son éléve un tiers temps auquel il a droit et I’aide d’un secrétaire
pour les devoirs surveillés, en collaboration avec I’Institut d’Education Motrice, les A.V.S,
la direction du Lycée organisent les modalités de passage des examens blancs.

7. Aménagement de I’emploi du temps : dans le cas ou la situation de handicap de I’éléve a
ce moment particulier de sa vie scolaire nécessite un aménagement de ’emploi du
temps pour raison médicale notamment, le lycée peut I’organiser en concertation avec
I’Institut d’Education Motrice.

8. Protocole de rencontre : les deux établissement se rencontrent régulierement. Ils étudient,
en début d’année un protocole de rencontres sur le projet individuel d’intégration de I’éleve.

9. L’éducateur référent participe aux conseils de classe.

ARTICLE 4
Assurance
L’¢léve bénéficie de 1’assurance souscrite par 1’établissement spécialisé pour tous les

risques qui peuvent subvenir pendant le séjour & I’Institut d’Education Motrice. L’éléve devra
également contracter une assurance scolaire pour toutes les activités durant le séjour au lycée.

ARTICLE 5
Information et formation

Information :
Le double des documents concernant la scolarité de 1’éléve — bulletins trimestriels, relevés
d’absences et circulaires diverses — est envoyé a la direction de I’Institut d’Education Motrice.
Formation :
La possibilité est offerte au personnel enseignant du lycée de participer aux sessions d’information
sur la déficience motrice organisées par 1’Institut d’Education Motrice. Les modalités de cette offre
sont négociées, chaque année, par les deux partenaires.

ARTICLE 6

La présente convention est établie pour une durée d’un an renouvelable par tacite
reconduction, sauf dénonciation qui devra étre stipulée dans un délai de deux mois, I’'une ou I’autre
des parties. Dans ce cas, les deux partenaires s’engagent a assurer I’accompagnement et le
suivi des éléves jusqu’a la fin de ’année scolaire.

Fait a Villeneuve d’Ascq
Ite

La directrice de I’Institut d’Education Motrice Le Chef d’Etablissement du
« Jean Grafteaux » Lycée Raymond Queneau




Annexe 2 

Interrogation d’un quart d’heure tel qu’elle fut donnée aux élèves



Interrogation d’un quart d’heure tel qu’elle fut donnée à Wail



Annexe 3
	
	Lundi
	Mardi
	Mercredi
	Jeudi
	Vendredi
	Samedi

	Matin
	8h30-11H30

TP en demi groupe

11H30-12H30

Cours

(présence de l’AVS
	
	
	
	
	10H30-11H30

Cours

(absence de l’AVS

	Après midi
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