Lire, Ecrire

dans le cadre des nouveaux programmes

Cadre général

· Le contexte et les idées essentielles
· Les nouveaux programmes à l'école maternelle
Cycle 2

· Lignes de force et philosophie des nouveaux textes

· Analyse réflexive de la langue : "grammaire, conjugaison, orthographe".
· L'apprentissage de la lecture au cycle 2

· Un exemple de semaine de lecture en fin de cycle 2
Lire / Ecrire : activités, aides
· L'album dans le cadre d'une liaison GS / CP

· Lecture suivie : du cycle 2 au cycle 3

· Production d'écrits : activités, outils, programmation
· Un exemple de semaine de Français au cycle 3

Lecture : de l'évaluation au perfectionnement

· Document-support : "Lire au CP" (oct. 2002)
· Autres outils

· Les ateliers de questionnement de textes

Les nouveaux programmes à l'école maternelle

· Pas d'horaire officiellement défini.

· Pas de "disciplines".

"Les divers champs disciplinaires n'émergent que progressivement tout au long de l'école primaire. Ils n'existent pas à l'école maternelle dont les programmes ne contiennent pas de liste de connaissance à retenir ni même de répartition horaire." 

Qu'apprend-on à l'école maternelle ? p. 48

Importance des programmations

"La programmation des apprentissages doit y être aussi rigoureuse et exigeante que dans les cycles de l'école élémentaire." 





(p.48)
"A l'école maternelle comme dans l'école primaire tout entière, la programmation des activités collectivement élaborée est seule susceptible de garantir la diversité des situations, de l'ordonner et, en conséquence, de sauvegarder la richesse éducative des enseignements proposés." 





(p. 62)

Cinq grands domaines d'activités 

· Vivre ensemble

· Agir et s'exprimer avec son corps

· Découvrir le monde

· La sensibilité, l'imagination, la création.

· Le langage au cœur des apprentissages
Le langage au cœur des apprentissages

· Priorité à l'expression orale.

· Préparer l'accès à l'écrit.

· Autres points importants longuement expliqués dans les programmes :
"La pédagogie du langage, pour les plus jeunes, relève d'abord d'une organisation de la classe. Les enfants plus âgés jouent un rôle tout aussi efficace que le maître dans cette première acquisition du langage. Cela signifie que la répartition des élèves dans des classes d'âge hétérogène peut être un facteur déterminant de l'accès au langage en multipliant les interactions entre plus grands et plus petits."

 (p.72)

· Rendez-vous quotidien avec les albums de littérature de jeunesse : dialogue, reformulation de l'histoire, parcours de lecture permettant des rapprochements de personnages et de thèmes, dictée à l'adulte, première culture littéraire.
· Rencontre avec les différents types d'écrits  
"Une programmation précise des différents usages de l'écrit rencontrés doit être effectuée de manière à ce qu'une exploration suffisamment riche ait été conduite entre 3 et 6 ans." 









(p. 79)
· L'enfant se crée un premier répertoire de mots.

· De l'oral à l'écrit : importance de la grande section

"L'école maternelle doit aider les enfants dans l'appropriation progressive des formes écrites du langage et du principe alphabétique qui structure l'écriture du français : la représentation du langage oral par les signes écrits (graphèmes) se fait prioritairement au niveau des unités distinctives (phonèmes).
Cet aspect du travail de la maîtrise du langage est au centre de la dernière année de l'école maternelle (Grande section : première année du cycle 2) mais doit se poursuivre pendant la première année de l'école élémentaire comme préalable nécessaire à une entrée dans l'apprentissage de la lecture. C'est pourquoi :

· le cycle des apprentissages fondamentaux commence dès l'école maternelle

· la programmation des deux premières années de l'école élémentaire ne peut être effectuée sans l'aide des enseignants de l'école maternelle." 

(p. 78)
Articulation cycle 1 / cycle 2 : lignes de force 

· Organisation d'une véritable liaison mat. / élém. en proposant des ordres du jour incontournables dans les conseils de cycle

· Nécessité de la prise en compte des acquis des élèves, en début de CP : 
· utilisation des évaluations GS / CP ; 
· s'appuyer sur les ressources existantes (par exemple : répertoire de mots, textes et phrases de lecture …).
· Recours explicite à la littérature de jeunesse : constitution d'un fonds commun culturel.

· Oral / écrit : les proportions s'inversent en fin de cycle 2
Les nouveaux programmes au cycle 2

dans le domaine de la maîtrise de la langue

Horaires

	Domaines
	Horaire mini.
	Horaire maxi.

	Maîtrise du langage et de la langue française
	9 H
	10 H

	Langue étrangère ou régionale
	1 H
	2 H


Lignes de force

· Au cycle 2, les élèves doivent lire et écrire (rédaction et copie) au moins 2 h 30 chaque jour :
· l'essentiel du temps est consacré à la construction du savoir lire et du savoir écrire (presque une heure par jour pour chacune des 2 activités)
· relire seul les textes découverts collectivement dans les autres domaines

· écrire ou copier de sa propre main les textes produits à cette occasion

· Les manuels doivent redevenir les instruments de travail qu'ils n'auraient jamais dû cesser d'être. 





(p. 54) 
· Au cycle 2, la fréquentation de la littérature de jeunesse doit demeurer une priorité.
· On ne doit pas considérer le CP comme le début d'un nouvel enseignement. De même, l'accès à la langue écrite relève de la totalité du cycle des apprentissages fondamentaux et non de la seule année de cours préparatoire.

· Aucune méthode de lecture n'est imposée. Une mise en garde très forte concerne cependant les méthodes dites "globales" qui proposent de faire l'économie de l'apprentissage de la reconnaissance indirecte des mots (déchiffrage).


 (p. 78) 

· L'apprentissage de la lecture et celui de l'écriture sont parfaitement complémentaires. Dans la classe ils doivent être abordés au cours des mêmes séquences. Apprendre à écrire est l'un des meilleurs moyens d'apprendre à lire.
Les nouveaux programmes dans les apprentissages de l'école obligatoire

Le groupe d'experts chargé de leur rédaction a pris en compte un certain nombre de paramètres :

· l'évolution de la société exige une mutation profonde. 

· le rôle d'un programme est de fixer le cadre général, le "cap" .

· les élèves entrant à l'école maternelle aujourd'hui auront une scolarité moyenne de 20 ans. Il est important qu’ils soient capables d'argumenter, de nuancer, de comprendre les évènements, les enjeux.
Idées essentielles :

· Ne jamais séparer les mécanismes d'apprentissage de la lecture.

· Thème très fort : la transversalité (la maîtrise de la langue devient la préoccupation dans toutes les disciplines). 

· Le "parler" est le fondamental de base. Continuer à "parler" la langue française, même à l’école élémentaire ; lien nécessaire entre parler, lire et écrire dans toutes les disciplines (voir tableau p. 173 et suivantes). 
· L'oral c'est le débat (plage horaire hebdomadaire spécifique) :

· c'est dans l'échange que progressivement l'enfant construit la représentation mentale de ce que l'on veut lui faire comprendre

· réinstaurer, dans la classe, la parole du maître. Une classe dans laquelle elle est absente est une classe élitiste.

· Indispensable continuité et cohérence des apprentissages en gérant les ruptures :

· maternelle / élémentaire : problème du cycle 2 difficile à gérer.

· cycle 2 / cycle 3 : on a tendance à l'oublier alors que c'est le moment de la mise en place de l'ensemble des disciplines.

· cycle 3 / 6ème : nous sommes encore bien loin du compte !

· le processus est entamé, mais il avance très lentement

· aide possible : culture commune PE et PLC à l'IUFM

· Autonomie des maîtres et des écoles : 

· Maintien des horaires hebdomadaires, mais les programmations d'écoles sont vivement recommandées. 

· Les études dirigées sont toujours un moyen d'autonomie.

· Lecture annuelle des 10 œuvres au cycle 3 : 1/3 de choix hors liste sont possibles par l'école, mais ces œuvres doivent respecter les règles.

· Evaluation : elle ne doit pas enfermer les plus fragiles dans leur échec. En classe, on cultive trop la peur de l'erreur aux dépens d'une véritable pédagogie de l'erreur. 

Maîtrise de la langue au cycle 2

Dans la philosophie des nouveaux programmes, il ne s'agit plus, au cycle 2 et plus précisément au CE1, de faire de la grammaire pour la grammaire et de la conjugaison pour la conjugaison, c'est à dire au sens usuel des termes.

L'année de CE1 est celle où la capacité à lire se développe et se conforte. 

C'est ce principe directeur qui devra guider les maîtres de cycle 2

et, en conséquence, être pris en compte par les maîtres de cycle 3.

Au CE1, on va :

· "donner à lire" 

· s'efforcer d'amener les élèves à prendre une première distance avec le support de lecture 

· conduire progressivement les élèves à "une première découverte de la langue". Cette découverte n'ira pas plus loin que quelques grands principes de fonctionnement à partir desquels on pourra plus tard "entrer davantage en grammaire et en conjugaison". 

De nombreuses pratiques (selon le schéma traditionnel : leçon, règle, application immédiate) conduisent les élèves, et bien souvent les maîtres, à "l'illusion" du savoir et non à une maîtrise permettant le transfert dans d'autres situations. Si l'on énonce les règles de grammaire au CE1, elles ont peu de chances d'être comprises car :

· la notion de règle n'est pas facile

· elle découle de deux observations :

· il y a dans la langue des régularités observables et mémorisables

· il y a de très nombreuses exceptions impossibles à mémoriser à 7 ans

La langue au CE1 sera un outil et non un objet d'étude.
Maîtriser l'outil c'est savoir comment il fonctionne, à quels principes il obéit et être capable de transférer les notions dans d'autres circonstances, en production d'écrit notamment. 

On commencera donc, très tôt, à observer les régularités de la langue pour  pouvoir plus tard, mais pas avant le cycle 3, déduire les règles grammaticales et orthographiques.

Programme de travail du cycle 2

Principales compétences devant être acquises en fin de cycle
- Lire et comprendre des textes -

Etre capable de :

· comprendre les informations explicites d'un texte littéraire ou d'un texte documentaire

· trouver dans un texte documentaire les réponses à des questions simples

· dégager le thème d'un texte littéraire (de qui ou de quoi parle-t-il ?)

· lire à haute voix un court passage (lecture préparée silencieusement)

· relire seul un album illustré lu en classe ave l'aide de l'enseignant

- Écrire et produire des textes -
Être capable de :

· orthographier la plupart des « petits mots » fréquents (articles, prépositions, conjonctions, adverbes…),

· écrire la plupart des mots en respectant les caractéristiques phonétiques du codage,

· copier sans erreur un texte de trois ou quatre lignes en copiant mot par mot, et en utilisant une écriture cursive et lisible.

· utiliser correctement les marques typographiques de la phrase (point et majuscule), commencer à se servir des virgules,

· en situation d’écriture spontanée ou sous dictée, marquer les accords en nombre et en genre dans le groupe nominal régulier (déterminant, nom, adjectif),

· en situation d’écriture spontanée ou sous dictée, marquer l’accord en nombre du verbe et du sujet dans toutes les phrases où l’ordre syntaxique régulier est respecté,

· écrire de manière autonome un texte d'au moins cinq lignes (narratif ou explicatif) répondant à des consignes claires, en gérant correctement les problèmes de syntaxe et de lexique.
Une démarche progressive

Cycle 1 : fin MS-GS

Certains signes grammaticaux sont déjà repérables et observables : les signes de ponctuation, certaines lettres à la fin des mots (marques du pluriel)… C'est le début de la prise de conscience : imprégnation par des textes affichés, très souvent utilisés et réactivés ("bain d'écrit").

Cycle 2 : CP-CE1

On retient des exemples en situation, on établit des listes, on met en évidence des régularités à partir d'observations répétées. Les règles obligent les élèves à des opérations mentales de déduction qu'ils sont pour la plupart incapables de mettre en œuvre à cet âge. A l'inverse, l'élaboration de traces écrites (individuelles ou collectives) organisées à partir d'exemples amène peu à peu les élèves à un début de structuration.  L'objectif est toujours de recenser, classer pour construire (cf. affichages R1 et R2).

Cycle 3 

On peut désormais constituer peu à peu un mémento de règles essentielles déjà automatisées (régularités et exceptions). Le rôle du maître sera d'aider l'élève à s'en servir (production d'écrit, dictées accompagnées…) pour le conduire à les mémoriser. 

Le CM2 sera la classe du récapitulatif 

des connaissances (lexique grammatical essentiel précisé par les programmes).
Des outils évolutifs

Listes, tableaux … seront construits avec les élèves, transmis de classe en classe dans un aide-mémoire, enrichis d'exemples évolutifs de plus en plus complexes (cf. exemples)

Une telle progression dans l'apprentissage d'une notion peut éviter aux élèves d'avoir la même règle à apprendre dans les mêmes termes 3 années parfois, pour commettre les mêmes erreurs. Pour cela, la mise en place d'une programmation de cycle est indispensable.

Exemple d'affichage didactique

concernant l'accord du verbe et du sujet
R1
	L'oiseau se pose sur le marronnier de la cour.

Jérémy joue dans la cour.

Il lance la balle à Mathieu.

Maman amène Justine à l'école.

Elle l'embrasse.
	Les feuilles valsent dans le vent.

Des fleurs parfument la nuit.

Le chat botté et son maître chassent.

Ils traversent le bois.

Deux yeux brillent dans le noir.

Tous les enfants descendent du car.

Eloïse, Nadège et Hélène se téléphonent.

Elles bavardent.

Mes parents sortent ce soir.

Quelques élèves mangent à la cantine.

La lune et les étoiles scintillent.




Les situations de lecture et de production écrite permettent la construction de ces listes. On mettra en évidence les indicateurs justifiant l'accord.

Le code de correction de la classe fera référence à cette règle R1 pour leur permettre une correction autonome de leur production. 

La conjugaison au CE1

Déjà les programmes de 1995 précisaient :

"Il s'agira pour l'élève, moins d'enregistrer mécaniquement la morphologie des conjugaisons que de s'initier à l'usage des temps et des modes et d'en appréhender progressivement la signification".
Il s'agira, donc, d'une "entrée en conjugaison" fondée sur l'observation et la manipulation. Il est nécessaire, pour cela, de redonner toute leur place à des situations orales pour favoriser les prises de conscience en partant de ce que l'enfant sait et emploie.

L'objectif des séances de conjugaison ne sera pas de faire apprendre des règles et une norme, mais d'amener l'enfant à "jouer" avec ce qu'il possède de la langue pour en percevoir peu à peu les structures et le fonctionnement.
La démarche pédagogique privilégiera les transformations temporelles qui mettent en évidence les variations de sens et d'écriture. Cette démarche permettra de constituer un "stock" de formes à partir duquel on pourra observer des constantes et des variations conduisant les élèves à déduire des régularités simples utilisables en production d'écrit. Quelques exemples : 

· présence du "s" avec tu

· présence du "nt" avec ils ou elles

· présence du "ons" avec nous

· présence du "ez" avec vous

Des tableaux seront constitués progressivement. Ils se confirmeront et s'affirmeront au fil des rencontres avec les verbes et seront transmis de classe en classe par le biais de l'aide-mémoire.
L'apprentissage de la lecture au Cycle2

"Apprendre à lire, c'est apprendre à mettre en jeu en même temps deux activités très différentes :

· celle qui conduit à identifier des mots écrits
· celle qui conduit à en comprendre la signification dans le contexte verbal (textes) et non verbal.

Chez le lecteur confirmé, les 2 activités sont presque simultanées. La première s'est automatisée, libérant toutes les ressources intellectuelles pour la seconde qui peut alors bénéficier d'une attention soutenue.

Chez le lecteur débutant, l'identification des mots est encore peu efficace, souvent trop lente pour que la mémoire conserve tous les mots reconnus jusqu'à la fin de l'énoncé. La compréhension reste difficile et doit alors être fortement soutenue.

C'est pourquoi l'un et l'autre aspects de la lecture doivent être enseignés et cela suppose une programmation précise des activités au cours du cycle II.

Au CE1 notamment, on poursuivra l'apprentissage en le différenciant."
(P. 71-72)

(Mise en place d'ateliers de lecture

"Concernant les textes littéraires, (albums d'abord, puis nouvelles et courts romans) ils doivent être au cœur des activités de lecture de l'école élémentaire. Ils permettent aux élèves de retrouver les informations implicites qui sont à leur portée 

Les erreurs d'interprétation, les oublis renvoient souvent à des passages qui n'ont pas été compris. Relire ne suffit pas à dépasser les difficultés. Un dialogue doit s'engager entre l'enseignant et les élèves pour, en s'appuyant sur ce qui est connu, construire des représentations de ce qui ne l'est pas encore. Et même si le résumé reste à cet âge hors de portée de la plupart des élèves, une part importante du travail de compréhension doit porter sur la construction d'une synthèse aussi brève que possible du texte lu". 
   (P.81-82)
( Atelier de questionnement de textes

( Lectures suivies

[image: image7.jpg]


La rencontre des textes littéraires par de nombreuses lectures à haute voix de l'enseignant demeure le seul moyen 
de travailler la compréhension des textes complexes.

(p. 72)
Compétences de fin de cycle 2
Reconnaissance des mots

Avoir compris et retenu :
· le système alphabétique de codage de l'écriture,

· les correspondances régulières entre graphèmes et phonèmes.

Etre capable de :

· proposer une écriture possible (et phonétiquement correcte) pour un mot régulier,

· déchiffrer un mot que l'on ne connaît pas,

· identifier instantanément la plupart des mots courts (jusqu'à quatre ou cinq lettres) et les mots longs les plus fréquents.
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Compréhension

Production de textes

Ecriture et orthographe

(p. 94)
Activités de structuration en Grande Section

Il ne s'agit pas d'anticiper sur l'apprentissage de la lecture, ni faire du CP à petits pas, mais d'approcher le code à travers des jeux d'écoute phonologiques et des exercices graphiques variés pour comprendre la manière dont fonctionne le code alphabétique.

Les programmes retiennent trois grands axes de travail :

1. prise de conscience des réalités sonores de la langue, à partir de comptines, jeux de répétition phoniques, jeux chantés, poésies… Exemples : retrouver les syllabes orales constitutives des mots en frappant dans les mains ; allonger (diminuer) un mot en ajoutant (supprimant) une syllabe ; inverser les syllabes… ; découvrir que la langue comporte des syllabes semblables (rimes, assonances en début de mots, substitutions de syllabes…). Ne pas s'engager dans des exercices d'épellation phonétique trop difficiles à réaliser pour des enfants qui ne savent pas encore lire.
2. découverte des éléments écrits : pouvoir dire où sont les mots d'une phrase, activités sur le mot …  
3. constitution et mémorisation d'un capital de mots : écrire des mots, les reconnaître, faire fructifier son capital-mots pour écrire des textes
Supports
· Les écrits dans le quartier (affiches, photographies d'exemples : manipulations, tris, comparaisons ...)

· Les écrits du milieu familial : objets porteurs d'écrit
· Les écrits à l'école (organisation du coin-lecture, BCD)
Itinéraire de lecture au CP
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Nx Prog. p. 66
	Entrée         
	Albums, contes, documentaires ...
	Manuels et autres supports

	Objet
	Vers la lecture, écriture et culture
· étude du livre comme "objet"
· initiation à la structuration du récit

· prélude à des activités d'écriture
	A l'aide de la maîtrise du code, de la combinatoire, mettre en place des compétences techniques dans le domaine du savoir-lire

Travail mené parallèlement aux activités spécifiques de codage ou décodage grapho-phonétique 

	Gestion 

du temps 

sur l'année
	50 %    (  répartis sur l'année  (    50 %

	Périodes
	( dès le début de l'année dans le prolongement de la Grande Section

· étude d'albums

· activités d'écriture ( dictée à l'adulte)
( parallèlement aux activités systématiques

( vers une autonomie de lecture / écriture au troisième trimestre
	bain d'écrits*

novembre / février : on focalise davantage sur les aspects liés à l'apprentissage technique
groupes de besoins : ateliers différenciés


* tout ce qui va servir de référence aux enfants pour lire et pour écrire, venant de la maternelle (listes, comptines, poésies ...)

L'automatisation de la procédure de décodage donne aux enfants la possibilité de lire et de comprendre des textes non encore étudiés.
Un exemple de semaine de lecture au CP

A partir des vacances de la Toussaint, une semaine de lecture peut s'organiser de la manière suivante :
· une séance par jour sur l'acquisition d'un phonème
(( deux phonèmes par semaine)

· une séance par jour de jeux de lecture (l'après-midi)

· des ateliers de lecture deux fois par semaine 
(( différenciation pédagogique)

· une séance par semaine autour de la lecture-découverte 
(( autres types de textes, activités culturelles, lectures suivies…)
· une séance, au moins, où l'enfant sera confronté à des lieux ou des supports différents de lecture (BCD, ordinateurs…)

Un exemple de semaine de lecture en fin de cycle 2

	Lundi
	Mardi

	Les genres littéraires
"Les textes de littérature de jeunesse 

doivent être au cœur des activités de l'école élémentaire".

Etude d'une œuvre complète
Insister sur :

· les personnages et leurs relations

· le lieu de l'action

· l'atmosphère

· le déroulement et l'enchaînement des actions

· le vocabulaire en situation

Utiliser toutes les situations d'écriture que permet le roman :

faire une table des matières, titrer, légender, inventer une suite, un dialogue, répondre à des questions…

Mémoriser et "jouer" des extraits de l'œuvre.

Rechercher des documents en rapport avec l'œuvre.

Un cahier-roman 

reprenant tous les travaux réalisés

sera constitué pour chaque élève.
	Ateliers de lecture
"Au CE1, on poursuivra l'apprentissage de la lecture 

en la différenciant".

( Techniques de lecture

attention visuelle et auditive ; reconnaissance des mots et des phrases ; mémoire ; vitesse de lecture

( Compréhension
maîtrise du sens

processus d'anticipation

enrichissement du vocabulaire

( Lecture expressive
préparation de saynètes, de sketches..

( Lecture de recherche sur différents supports
présenter des situations de lecture très diversifiées qui demandent une stratégie adaptée.

( Atelier de questionnement de texte *

Il fait vivre et rend explicites les opérations nécessaires à la compréhension.

(cf. démarche : Atelier de questionnement de texte)


* Présence du maître dans l'atelier

	Jeudi
	Vendredi
	Samedi
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Les genres littéraires
"… Ils permettent aux élèves de retrouver les informations implicites qui sont à leur portée."

L'étude se fera chapitre par chapitre à raison de deux chapitres par semaine, selon la proposition suivante :

· lecture à la maison avec guide de lecture

· étude du chapitre en classe en fonction des possibilités qu'offre chaque partie (cf. cahiers-romans)

· travail sur les personnages (carte d'identité, portrait légendé, tableau de relations…)

· présentation du ou des lieux (carte légendée, plan réalisé à partir des descriptions…)

· le temps : repères historiques, indicateurs de temps

· le récit : 

· les évènements clés du roman

· les résumés oraux et écrits

· la structure du récit

· l'atmosphère

Conduire les élèves à percevoir l'implicite


	Ateliers de lecture
"Le maître aura recours à des pratiques adaptées à la diversité des élèves et aux compétences qu'ils ont déjà acquises".

( Techniques de lecture
compléter par des logiciels adaptés au cycle 2

( Compréhension
préparer l'élève à une bonne compréhension : sélectionner les informations, les structurer, les anticiper

( Lecture plaisir
activités ludiques qui requièrent des capacités de lecture diversifiées : mots croisés, messages codés, tests mémoire, mots cachés…

( Lecture documentaire :
supports diversifiés de lecture de la vie courante : documents d'ordre historique, scientifique ; affiches ; publicités ; lecture-consigne…


	Activités de lecture
"Lire pour le plaisir"

( Atelier théâtre

Les sketches préparés et mémorisés seront joués.

lecture à voix haute de passages préparés du roman

ou

( Présentation de livres 

lus individuellement 

A la manière "d'Apostrophes"

ou

( Lecture par le maître : 

contes, beaux passages de la littérature

ou

( Activités en BCD

Exemple : chasse aux livres

(cf. 50 activités pour apprivoiser les livres - CRDP Midi-Pyrénées)


Lire pour écrire au cycle 2

Ce document est un référentiel de compétences établi à partir des programmes de l'école primaire en lecture (cf. colonne de gauche). C'est un support proposé pour élaborer des programmations de cycle.

	Programmes et Instructions
	Objectifs opérationnels
	Activités dans les classes
	Identification des obstacles

	Compétences terminales
	L'enfant sera capable de ...
	Situations d'apprentissage

Types d'exercices / organisation pédag.
	Parcours différenciés

	Donner après lecture, des renseignements ponctuels sur le texte ;

( prévoir différents types de textes
	· Adapter ses stratégies de lecture au texte et à ses objectifs de lecture

· comprendre le sens général du texte lu
· prélever des informations et les mémoriser
· les organiser en les mettant en relation
· repérer les mots ou passages contenant les renseignements demandés (qui ? où ? quand ? quoi ? les relations et la chronologie)
· restituer l'implicite du texte
	- lecture silencieuse de textes de différents types associés à des questionnaires :

· questions orales

· questions écrites fermées

· questions écrites ouvertes

· questions à choix multiples

· "vrai ou faux"

· mots envolés ou effacés

- nommer les indices qui justifient les réponses annoncées


	La reformulation écrite ou orale exige une maîtrise de l'oral ou de l'écrit que l'enfant ne possède pas toujours

On pratiquera toutes les activités impliquant une bonne prise d'indices : puzzles, closures, association images / texte ...

On sera attentif aux connections entre les ( parties du texte (organisateurs et connecteurs logiques)

On fera analyser finement le sens des questions et on explicitera la stratégie de recherche dans le texte.

	Résumer sommairement un texte lu
	· Comprendre la fonction du résumé

· Développer des capacités de synthèse : distinguer l'essentiel du secondaire
· Repérer la cohérence et la chronologie du texte
· Résumer brièvement les étapes d'un texte
· Repérer les connecteurs temporels et logiques
	· reformulation orale ou écrite du texte lu

· choisir un titre parmi plusieurs titres

· choisir un résumé parmi plusieurs résumés

· surligner les idées essentielles (qui ? où ? quand ? quoi ?)

· remettre des phrases dans l'ordre de l'histoire

· reconstituer un texte puzzle
	On travaillera la mémorisation de mots, phrases :

· reconstituer des textes

· répondre à des questions précises et s'aider de ces réponses pour résumer l'histoire

	Identifier les personnages d'un récit et les retrouver quels que soient les procédés utilisés pour les désigner (noms, pronoms, surnoms, périphrases ...) 
	· Comprendre qu'un personnage peut être désigné par des procédés différents

· connaître les différents procédés de reprises
· repérer les substituts nominaux désignant le même personnage et comprendre leur fonction
· justifier son choix par référence à des indices grammaticaux, orthographiques, sémantiques

	· nommer les personnages par leur nom

· repérer et classer les ( désignations des personnages :

· ceux qui apportent des informations ( substituts lexicaux

· ceux qui n'en apportent pas ( pronoms 
	On travaillera sur des textes longs et sur des textes variés en faisant repérer les diverses reprises, facteurs de cohésion du texte dont la non-identification peut représenter un obstacle important à la compréhension

	Repérer des indices morpho-syntaxiques (les accents, l'apostrophe, la ponctuation, les usages typographiques courants)
	· Reconnaître ces différents indices

· connaître leur nom

· connaître la fonction de ces ( indices
	· situations travaillant régulièrement la segmentation, les indices morpho-syntaxiques en lien avec la construction du sens

· séparer les mots d'une phrase

· les phrases à combiner

· les phrases éclatées

· les phrases effacées

· placer la ponctuation adéquate

· utiliser à bon escient les organisateurs et les connecteurs logiques (cf. classeur)
	développer l'observation fine : saisir le sens et le rôle des mots :

· mots "pirates"

· mots étiquettes ...

exercices systématiques veillant à employer correctement les organisateurs et les connecteurs

compétence à travailler particulièrement pour des enfants en difficulté d'apprentissage tant dans le domaine de la lecture que de l'écriture


	Lire oralement en articulant correctement, avec justesse quant à l'intonation et en comprenant le sens de ce qui est lu, un texte narratif, informatif ou poétique déjà lu auparavant
	· Maîtriser le code grapho-phonémique permettant une lecture orale intelligible, expressive, signifiante

· respecter les groupes de souffle et les liaisons
· adapter l'intonation au type de texte lu

	· préparer sa lecture : colorier la ponctuation, repérer les mots difficiles ...

· s'entraîner à utiliser des intonations : cf Jeux de Bruits Nathan 

· lecture de dialogues ( préparation en vue de leur mise en scène

· animation lecture en BCD auprès de non-lecteurs
	enregistrement - écoute

contes (écoute ( imprégnation)

lecture à haute voix par le maître

	Déchiffrer des mots inconnus
	· Anticiper, prendre des indices, déchiffrer

· anticiper le sens d'un mot grâce :
· au contexte
· à des indices morpho-syntaxiques
· utiliser la combinatoire pour déchiffrer un mot inconnu
	· jeux sur la forme et la composition des mots

· choix du mot correspondant au dessin

· repérer des mots dans une liste

· texte non segmenté

· texte partiellement effacé


	exercices de discrimination visuelle et auditive

révision de sons

reconstitution de mots

trouver l'intrus ...

	Utiliser une bibliothèque, repérer et identifier les ouvrages de la bibliothèque, du centre de documentation
	· S'initier au fonctionnement de la B.C.D.

· repérer l'organisation de la B.C.D.
· repérer et identifier les ouvrages de la B.C.D. et connaître leur classement
· sélectionner les documents en fonction d'une recherche précise

	· rechercher dans la B.C.D. un livre particulier (recherche thématique)

· rechercher des informations dans un texte sans le lire en entier (lecture sélective)

· toutes activités de lecture-plaisir, lecture-documentaire, lecture de recherche, animations menées à la B.C.D.


	développer les compétences transversales : autonomie, méthode de travail


L'album en Grande Section

Favoriser une conduite de lecteur en Grande Section 

L'album n'est pas écrit pour l'école, il ne constitue donc pas une méthode de lecture. C'est cependant un support privilégié pour l'enseignement.

La lecture d'albums à l'école maternelle favorise plusieurs apprentissages :

· Apprentissage :
 
( par l'exemple de l'adulte lecteur


( par imprégnation du récit et de sa structure


( de la phrase et de la syntaxe, d'un vocabulaire riche et diversifié


( de la vie (par expérience interposée)
On entraînera les jeunes enfants, alors même qu'ils ne sont pas lecteurs, à questionner le contenu de tout écrit.

Quelques activités possibles

( Interpréter une page de couverture 
( apprendre à tirer des informations de l'illustration et du titre

Le maître doit être très attentif à la formulation de ses questions. Elles ne doivent pas être fermées et contenir une partie de la réponse, mais obliger les enfants à exprimer des déductions, à établir des relations entre les évènements.

( Interroger le titre 

( apprendre les premiers repères formels de l'objet-livre (le titre, l'auteur, l'illustrateur)


( recherche de mots connus, rapprochements analogiques... 


( lorsque toutes les ressources sont épuisées, le maître lit le titre et on le met en relation avec ce qui avait été dit précédemment.

( Commenter les illustrations

( l'objectif consiste à passer de l'énumération descriptive au récit si l'on veut éveiller chez eux la conscience d'une structure et d'un langage propre au récit.


( le questionnement du maître obligera les enfants à établir des liens de causalité qui conduiront au récit.

( Découvrir un extrait


( travailler sur l'illustration : forger des hypothèses


( travailler sur l'écrit par le biais des rapprochements analogiques


( à partir de toutes les données iconiques, textuelles, il faut essayer de bâtir un texte.

( Lire toute l'histoire


( travailler sur l'album entier : chronologie, structuration …

( découvrir la situation initiale : en aucun cas il ne s'agit de faire de la devinette mais d'utiliser au mieux les informations visuelles et auditives que l'on possède


( faire un mini-dictionnaire avec imagiers qui servira de référentiel

On entraîne ainsi les enfants de maternelle à devenir des explorateurs d'écrits. On développe conjointement l'habitude de construire du sens et l'habileté perceptive dont ils auront besoin 
pour apprendre à lire. On prépare l'étude d'œuvres complètes.
Le mode d'investigation est identique à celui du CP. Ainsi est assurée la continuité des apprentissages.
Un exemple de démarche en lecture suivie

1. Aborder le livre en tant qu'objet 

En principe, étape du cycle 2 : manipuler, observer, identifier les différents éléments externes (1ère et 4ème de couverture, titre, auteur, éditeur, illustrateur, collection, pages de garde, page titre, dédicace, table des matières…)
Activités possibles :  Chasse aux livres

Le point commun
2. Choisir le livre à étudier 

C'est le rôle du maître qui devra aimer, "sentir" le livre

3. S'approprier le livre 

Principe essentiel : provoquer chez les enfants des attentes, l'envie d'entrer dans le livre. Faire naître le plaisir. 

Activités possibles :

· préparer une "accroche" (raconter une histoire autour du livre, lire un extrait ou le résumé de la 4ème de couverture…)

· faire "parler" le livre (feuilleter le livre en interprétant uniquement les illustrations, imaginer ce qui peut se passer entre 2 illustrations, apprendre à lire la table des matières…)

· découvrir personnellement le livre (survol en auonomie)

4. Etude de l'œuvre 

Durée approximative : de 3 à 4 semaines au cycle 2 jusqu'à 6 à 7 semaines au cycle 3.
Lecture chapitre par chapitre :

· avant de commencer, chaque enfant prépare son "cahier-livre" (cf. doc)

· lecture personnelle à la maison en donnant des aides (guides de lecture, itinéraires rapides…)

· au retour en classe :

· pas de relecture linéaire systématique du chapitre lu

· réponses orales aux questions du guide de lecture

· activités possibles : résumé du chapitre, questions implicites, trouver un titre pertinent à un passage, retrouver l'ordre chronologique, puzzle de lecture, concours de lecture (à haute-voix ou défi en posant 2 ou 3 questions à un autre groupe…), établir la carte d'identité ou le portrait des personnages, travailler sur l'atmosphère….. 

· Le livre "prend vie" sur les murs de la classe : traces écrites collectives

5. Quelques prolongements possibles 

· Recherches sur le cadre de l'action (exemples : la Provence pour Marcel Pagnol, les parcs nationaux d'Afrique pour Le Lion de Kessel…), sous différentes formes : dictionnaires et encyclopédies, BCD, Internet…

· Correspondance avec la Mairie, l'Office du Tourisme du lieu de naissance de l'auteur, de l'endroit où il vivait…

· Rencontre avec l'auteur (très difficile à organiser) 

· Lire pour écrire : structure du récit, chronologie (différence entre histoire et narration), iniation à la langue du récit (les temps du récit, les styles (direct et indirect), vocabulaire, …)

ATTENTION ! La dose prescrite ne doit à aucun moment 
prendre le pas sur le PLAISIR DE LIRE
6. Eléments de bibliographie

Enseigner le français à l'école

 Tisset

Hachette

Lire intégralement une œuvre complète aux cycles 2 et 3 

Je… Tu… Ils… lisent des histoires jusqu'au bout

La chasse aux livres

Objectifs

· s'approprier le livre, prendre des indices pertinents

· retrouver un livre dans une série à partir d'hypothèses

Mise en place

· peut être proposée avec la classe complète ou, mieux, avec une demi-classe, les autres élèves étant occupés à une autre activité de lecture.

· point de départ : une corbeille de livres (en prévoir plus que le nombre d'élèves) ; une fiche numérotée par livre. Sur cette fiche figure un indice qui permettra de retrouver le livre dans la pile (le choix peut porter sur : le titre, le nom de l'auteur, les illustrations, l'accroche, le nom des personnages…).

· prévoir aussi une fiche-réponse par élève

Déroulement :

· Chaque élève se reçoit une fiche et doit retrouver le livre correspondant. Il inscrit alors le numéro de la fiche et le titre du livre sur la feuille-réponse. Il peut alors passer à une fiche suivante.

· L'évaluation se fait collectivement, en fin de séance.

Le jeu du point commun

Objectifs :

Trouver le point commun entre des livres d'une même pile

Points communs possibles

	A partir de la : 1ère de couverture
	4ème de couverture

	· le même auteur

· le même illustrateur

· la même collection

· le même éditeur

· l'auteur est aussi l'illustrateur
	· présence / absence de texte

· une illustration qui est la suite de la 1ère de couverture

· un fond de couleur

	Travail sur le titre
	Travail sur l'illustration

	· présence de prénoms

· ponctuation

· graphies
	· représente des éléments ou des personnages identiques

· illustrations en N / B ou en couleurs

	Hors-texte ou paratexte
	Autres entrées

	· présence d'un sommaire, d'un glossaire, d'un index

· chapitres titrés

· pages de garde illustrées ou non
	· traducteur

· le thème

· les héros


Déroulement :

· Matériel : une pile de livres, regroupés en fonction d'un point commun pour un groupe de 4 à 6 joueurs (prévoir autant de piles que de groupes constitués dans la classe)

· Chaque équipe travaille sur sa pile pour identifier le point commun.

· Quand la recherche est terminée, le groupe note sa (ses) proposition (s) sans la dévoiler à l'ensemble de la classe.

· Les groupes peuvent tourner d'une pile à l'autre.

· Fin du jeu : phase de synthèse. 

Ecrire des textes

"L'écriture et la lecture sont étroitement liées dans toutes les activités du cycle des apprentissages fondamentaux. En mettant en place des projets d'écriture, il est possible d'accentuer tour à tour telle ou telle composante de la production de textes (organisation, traitement des informations…)"








p. 86-87
"Deux registres peuvent être travaillés au cycle 2 : le texte narratif  et le texte explicatif; Ils renvoient à trois genres : le compte rendu d'un évènement vécu, le récit littéraire et le documentaire."















p. 90
La démarche du projet d'écriture
Préalable




( adhésion des enfants au projet




( définition de l'enjeu

Entrées possibles 

( examen d'un corpus de référence (tri de textes)

( productions déjà réalisées dans le cadre du projet

Premier jet

( évaluation en rapport avec les outils de guidage
Activités d'accompagnement

( domaine du texte : syntaxe, présentation, lisibilité, ponctuation ….


( domaine de la langue : vocabulaire, grammaire, orthographe…

Deuxième jet 


( évaluation finale
Le récit au cycle 1
	Entrée / Mode d'exploitation
	Objectifs
	Activités
	Réf. Annexe
	Outil de référence mémoire de la classe

	phase d'imprégnation
écoute histoire (lue, racontée) / découverte du livre
	faire passer le sens du texte pour imprégner de l'organisation du récit :

- logique / différentes étapes

- temps

- lieux

- personnages
	( repérer :
- le nom du héros


- les lieux

[à l'écoute]

( répondre à un questionnement adapté au récit


- de qui parle t-on ?


- quel est son problème ?


- où va le héros ?


- qui rencontre t-il ?


- que se passe t-il ?


- est-ce que tout s'arrange ?


	R0

R1

R2

R3


	Rapport du texte et de l'image

reconstituer les caractères d'un support sous forme d'affichage mural


- PS : le héros, le lieu


- MS : les personnages, succession de lieux


- GS : extraits d'un récit avec marques typées

(moments dialogués, signes de ponctuation spécifiques)

	phase d'exploration
poursuite de la phase précédente sous forme d'ateliers
	explorer une histoire même si on ne sait pas lire pour dégager des éléments constitutifs :


- de l'album (MS) 


- et du récit (GS) (couverture, illustra-tion, mais aussi code de la langue...)
	( travailler sur le paratexte


- repérer le titre, l'auteur 


- anticiper l'histoire à partir


( d'éléments de la couverture 


( d'illustrations

( travailler sur le texte


- classer des images séquentielles


- évacuer une image intruse

· imaginer



( la fin d'une histoire


( le début


- compléter un texte lacunaire 


( à l'aide d'une illustration correspondante (choisie parmi plusieurs ou inventée)


( par dictée à l'adulte

( rechercher oralement les différentes désignations d'un personnage



- MS : 
(  substituts nominaux 



- GS : 
(  substituts pronominaux 

( rechercher les connecteurs temporels 


	R4, R5

R6

R7

R8

R9

R10

R11
	Reconstitution d'un récit (suite séquentiée sous forme d'affichage)

GS : affichage de passages contenant des structures types (dialogue, apposition, phrases exclamatives ...) en vue de favoriser un processus d'immersion culturelle.

	phase d'évaluation
	transférer (chaque élève à son niveau)
	Selon les projets de la classe :

( création collective imaginaire, ou

( rédaction d'un album ou

( récits d'évènements vécus

(dans le cahier de vie, outil de mémoire et de construction de l'identité scolaire )
	
	


La chronologie dans le récit au Cycle 2
	Compétences
	Activités
	Réf.
	Outils de référence 
	Parcours différenciés

	
	
	Annexe
	(aide-mémoire, affichages ...)
	

	
	Lecture / Ecriture
	
	
	

	Découvrir

 le fonctionnement

 d'un type d'écrit (le récit) et sa chronologie
	· classer une suite d'images séquentielles

· reconstituer une histoire à partir d'images (référence à l'album)

· reconstituer une histoire à partir de phrases (lecture-puzzle)

· identifier les personnages et les lieux 
	CC2.0

CC2.1

CC2.2

CC2.3
	( Batterie de supports appropriés (boîte d'images, suite d'images d'albums ...)

( Liste de référence. (A titre d'exemple : il, le petit garçon, Alfred ...)
	Jouer sur le nombre d'images

Chercher des sujets proches des préoccupations.

Recours au surligneur (En cas de non-réussite retour à des activités antérieures)

	
	Production d'Ecrit
	
	
	

	Ecrire un texte bref en respectant une contrainte propre au récit
	raconter une histoire à partir d'images
	CC2.4


	( Utiliser l'aide-mémoire et/ou les affichages de référence
	Sous différentes formes : 

· dictée à l'adulte

· enregistrement au magnétophone

· individuellement ou en groupes

· à l'écrit avec ou sans aide

	
	Activités sur le code
	
	
	

	[image: image15.jpg]



Repérer les éléments constitutifs du code de la langue propre au récit
	Conduite d'activités sur des points spécifiques du code :

1. repérer et/ou surligner les désignations d'un personnage

2. repérer et/ou surligner des marqueurs de temps

3. ajouter des marqueurs de temps

4. repérer quelques connecteurs logiques usuels

5. utiliser (à l'oral ou à l'écrit) des marqueurs de temps ou des connecteurs logiques usuels

6. lecture-puzzle justifiée par la mise en évidence des mots sur lesquels se fonde la progression chronologique 
	CC2.1
	( texte de référence affiché

( liste évolutive (de classe en classe)

( liste évolutive (de classe en classe)

( texte de référence avec mise en évidence des éléments-clés
	Varier le type de désignations (substituts nominaux, pronoms sujets ...)

Exercices d'entraînement spécifiques et variés, tant oraux qu'écrits.

Lecture-puzzle de :

· phrases + dessins

· phrases

· paragraphes


La structuration du récit au cycle 2

	Compétences
	Activités
	Réf.
	Outils de référence 
	Parcours différenciés

	
	
	Annexz
	(aide-mémoire, affichages ...)
	

	
	Lecture / Ecriture
	
	
	

	Repérer 

la structure du récit
	Collectives

1. Imprégnation par la lecture régulière d'histoires par le maître

2. Repérage de la structure par un questionnement oral 

3. Construction, avec les élèves, d'un schéma concret de référence 

4. Ajout d'un texte

5. Mise en évidence des marqueurs de temps (d'abord, soudain, puis...)

6. Trouver les "possibles narratifs" (suites de l'histoire) 

7. Choisir le(s) "possible(s) narratif(s)" adapté(s)


	SC2.1

SC2.2, 3, 4, 5

SC2.7
	Banque de données (titres de lecture) :

· Au Jardin des lapins - Lionni  (GS)

· Albums de Boujon (GS)

· Des traces sur la neige - Robillard (CP) Castor Poche

(complexifier les supports dans le temps
Evolution de l'outil

Elaboration d'une grille de critères simples (ex. : livre-miroir)

Schématisation évolutive de la structure (annexe FL) élaborée avec les élèves
	Classe entière

Varier la longueur des textes

	Utiliser 
	1. Rangement : 


- des images séquentielles selon le schéma de référence 

· des images et du texte

2. Puzzle de paragraphes


	SC2.6

SC2.8


	
	Utilisation d'outils d'aide différents :

· questionnement (annexe  MD2)

· tableau-répertoire des éléments-clés (annexe MD3)



	la structure du récit
	Production
	
	
	

	
	3. Ecriture du commentaire des images

4. Production :


- d'un court récit respectant le schéma narratif


- de la suite du récit(*)


	SC2.9

SC2.10
	
	· Dictée à l'adulte

· Ecriture avec outils (textes de référence, dictionnaires)


(*) avec les enfants, utiliser le terme "histoire" 

Les personnages de l'histoire
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Entoure les personnages de cette histoire : 

___________________________________________________
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N.B. L'histoire est connue des élèves

Variante possible : Modifier le nombre d'intrus.

Prolongement : en Grande Section, ranger les personnages par ordre d'apparition dans l'histoire.

Associer 1ère de couverture / titre

Relie, d'un trait, chaque première de couverture au titre
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Ce travail sera réalisé à partir d'albums connus.

Variante possible : Selon le niveau de classe ou d'exigence de l'activité, les albums seront ou non à la disposition des élèves. On peut introduire des présentations différentes de titres (sur une ou plusieurs lignes, graphies différentes…), des variations autour d'un même mot (cf. thème du loup ci-dessus).

Les lieux de l'histoire
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Retrouver la succession des lieux où se passe l'histoire.

	
	
	
	
	



· L'histoire est connue des élèves

· La succession des lieux est liée à celle des actions

· Ce travail sert d'appui à une activité de création ultérieure. A partir de lieux définis en commun, y faire évoluer des personnages pour inventer une autre histoire.

Retrouver la chronologie

Ces vignettes ont été mélangées.

· Découpe-les et remets-les dans l'ordre 

· Rédige une courte histoire à partir de ta proposition


N.B. - Il n'y a pas une seule histoire. Le but n'est pas de restituer l'histoire originale à l'identique, mais d'en créer une en justifiant sa chronologie puis de la confronter avec celle de l'album de départ. L'objectif est différent selon que l'on ait ou pas une connaissance préalable de l'album.


- Différenciations possibles :
dictée à l'adulte ; produire une phrase associée à une vignette ; 

produire un texte

Repérer la structure du récit

Noisette et Robin se promènent dans la forêt. Soudain, un oiseau se met à gazouiller : " Piou ! piou !" C'est un bébé mésange qui est tombé du nid. 

"Oh! Le pauvre petit ! Je vais l'emporter chez moi, dit Robin.

· N'y touche surtout pas ! l'arrête Noisette. 

· Pourquoi ? 

· Chez toi, tu ne pourrais pas le nourrir comme sa maman.

Ecoute, il appelle ses parents."

Robin et Noisette se cachent pour ne pas effrayer les oiseaux.

Alors, la maman se pose près de son petit, et elle l'aide à regagner son nid.

                                                    Wakou. Editions Milan

Je réponds aux questions en utilisant mon surligneur :
· Où se passe cette histoire ?

· Qui sont les deux personnages dont on nous parle ?

· Que se passe-t-il soudain ?

· Robin propose une solution : laquelle ?

· Que pense Noisette pour sa part ?

· Que fait finalement l'oiseau ?

· Comment se termine cette histoire ?

Exploitation des brouillons pour une réécriture

Nécessité de penser cette tâche dès le début de l'activité pour faciliter la réécriture (écrire une ligne sur 4 pour permettre le codage de correction et la réécriture).

Relire et réécrire relèvent d'un apprentissage. Apparue depuis une dizaine d'années dans les classes, l'activité de relecture n'a pas encore été complètement intégrée dans les pratiques. Le plus souvent, les consignes sont données sans véritable dispositif de relecture (cf. première évaluation CE2 et utilisation faite des grilles du livre-miroir).

Même s'il s'agit de rester modeste au cycle 2, il est néanmoins utile d'engager progressivement ce type d'activité.

Plusieurs moyens sont possibles :

· oraliser le texte produit (par le maître, par l'élève lui-même) ce qui permet de l'entendre et de le "découvrir" en faisant jouer de nouvelles perceptions (auditives) qui facilitent le repérage d'erreurs.

· recueillir les impressions d'autres lecteurs entre l'intention et la réalisation (incohérences, syntaxe…)

· confronter son texte à la réalité (textes prescriptifs)

Des activités de réécriture doivent être initiées progressivement au cours du cycle 2, tant sur un texte support que sur le texte de l'élève.

A partir de l'analyse des besoins, différentes tâches seront proposées aux élèves. Différents supports sont à mobiliser dans la classe pour leur permettre de rechercher les éléments dont ils ont besoin (affichages didactiques, aide-mémoire rappelant le code de la langue écrite)

Organiser sa classe pour favoriser les interactions :

· travail collectif sur un texte codé.

· travail de réécriture d'un texte par petits groupes, suivi d'une confrontation des différentes propositions.

· réécriture autonome du texte par les élèves à partir des indications pendant que le maître travaille avec un petit groupe d'élèves à qui il assure une "réécriture assistée" (cf. texte d'Antoine)

Ce travail de retour sur le texte méritera d'être poursuivi tout au long de la scolarité. Il fait partie des compétences méthodologiques à travailler en Français (cf. texte Sophie)

Réécrire et apprendre à gérer un brouillon


Dans le cadre de la démarche adoptée, la gestion du brouillon fait l'objet d'un traitement particulier. A la réception du "1er jet" d'écriture, le maître annote le travail de l'élève en fonction d'un codage préétabli (cf aide-mémoire) et corrige lui-même toutes les erreurs qui relèvent de notions non abordées (cf cas du "se" pour texte d'Antoine CE1).


Ce type d'approche vise à développer l'autonomie, l'utilisation d'outils appropriés et à conférer du sens aux différents champs d'application de la maîtrise de la langue (mise en perspective des activités de lecture-écriture et des activités de grammaire-conjugaison-orthographe. 

Ce codage de correction s'élabore dès le début du cycle 2 et se complète jusqu'à la fin du cycle 3.

Un exemple de correction d'un texte au CE1


un jour un messieu qui s'appelai pierre arive chez le propriétère du vieux




Joseph. 

Il était trè intéressé par les bateau. Il demande au propriétère :

                   
                             

· "est-que vous pouvez me vendre se bateau qui je pense vous apartient ?

                             

        
· eu, oui je veu bien

          
      

· combien ?
· 14000 franc"

          
   

Le vieux Joseph et remis a neuf et n'a plus de rumatisme.



maintenant c'est presque qu'un bateau de course



Antoine - CE1
Code de la classe pour la correction


maj

mets une majuscule


.

attention au point !


dict

vérifie ce mot dans ton dictionnaire


répèt

remplace par un autre mot


md

c'est mal dit, trouve autre chose


R.1.

réfère-toi à la règle 1


R.2.

réfère-toi à la règle 2


t

réfère-toi au tableau de conjugaison


(accord)


t 

réfère-toi au tableau de conjugaison


(temps à utiliser)



(ex : t(imparfait)

* Concernant les temps, l'aide-mémoire comportera des tableaux de conjugaison qui auront le statut d'outils avant même que les temps qui y figurent n'aient été objets d'étude. 

Lire au CP

Repérer les difficultés pour mieux agir

"Il est normal d'observer des décalages entre les élèves au début du CP et au fil de l'année, mais l'école doit tout faire pour que ces différences initiales ne se transforment pas en échec pour les moins avancés d'entre eux."

p. 7

"A certains moments de la journée, la classe de CP peut-être conduite comme une classe à cours multiples. pendant que le maître mène une séance avec les uns, ceux qui sont plus autonomes travaillent seuls. Pour éviter qu'ils ne le sollicitent, le maître propose aux élèves en autonomie des exercices d'entraînement familiers : matériel, consignes et procédures connus, enjeu repérable."

p. 11
Les difficultés individuelles : analyses et solutions
Les compétences à construire ont été regroupées en 5 ensembles :

· Comprendre / comprendre des textes

· Etablir des correspondances entre l'oral et l'écrit

· Ecrire

· Identifier des composantes sonores du langage

· Dire, redire, raconter / lire à haute voix
Le livret propose des outils d'aide pour permettre aux maîtres du CP, dès le début de l'année puis au milieu du cours préparatoire, d'évaluer la situation de chaque élève dans son parcours d'apprenti-lecteur.
Exemple : Etablir des correspondances entre l'oral et l'écrit 


A l'entrée au CP 



Au milieu 

du cours 

préparatoire

Principe de la fiche d'aide. Exemple B1
	Compétences
	Questions à se poser face à une difficulté
	Suggestions de travail

	Après lecture par l'adulte, situer des mots dans une phrase écrite :
· montrer un mot …..
	L'élève peut-il segmenter la chaîne parlée et identifier des éléments :
· jamais

· …
	- Faire mémoriser et dire des comptines….
- Organiser des jeux et exercices à l'oral :

· séparer les mots …


Production d'écrits
- Cycle 2 -
	L'élève doit pouvoir :
	Compétences terminales
( parcours référence
	Liste référentielle de capacités
( l'enfant sera capable de :
	GS
	CP
	CE1

	Ecrire un texte bref de quelques lignes répondant à des consignes claires :

court récit
	I- Compétences fonctionnelles
Comprendre la fonctionnalité de l'écrit et approcher les conventions spécifiques à chaque type de texte

( vers une typologie de textes

 
	I 1- Identifier les différents écrits selon leur typologie

( émergence des concepts (types de textes) et de leurs attributs

I 2- Identifier les différentes fonctions des écrits :

( message, destinataire
	reconnaissance des supports, des formes, des fonctions de l'écrit :

"c'est une recette, parce que ..."

aide-mémoire
	tri de textes : dégager les traits spécifiques des textes :

· narratifs

· injonctifs

· argumentatifs

· poétiques

cf. activités de tris de textes
mise à jour de fiches-outils
	reprise des types de textes précédents en y ajoutant des textes :

· descriptifs

· explicatifs

et en introduisant le roman

évolution de l'aide-mémoire

	
	
	
	Ecrire dans des situations réelles de communication

	résumé d'un texte

suite d'une histoire
	II- Donner du sens à l'écrit en mettant en place des projets d'écriture

Motiver les productions d'écrits en élaborant des projets d'écriture.
	II - Participer à un projet ou à un chantier d'écriture 

· contrat d'initiative collective

· initiative personnelle


	 correspondance, opération "fax"...
	préparation d'une affiche, compte rendu de sortie...
	journal scolaire ...

en suivant la démarche générale d'un chantier d'écriture       cf. doc

	légende d'un dessin

bulles d'une bande dessinée

lettre


	III a- S'approprier la structure narrative du récit

( initier les enfants à la cohérence interne d'un texte


	III a1- Maîtriser la reconnaissance du personnage : 

"qui ?"

     a2- Utiliser les coordonnées spatio-temporelles : "Où ? Quand ?"

     a3- Mettre ces données en relation 

a4- Organiser  (logiquement et chronologique-ment) la suite des événements

     a5- Découvrir la structure du récit

     a6- Ecrire d'après un schéma narratif
	"Dégager les éléments-clés d'une compétence concernant le récit de fiction au C 1"

cf. doc 3   cycle 1
	lecture : imprégnation de récits et contes

le héros et ses désignations : les identifier

l'ordre chronologique :

· mettre en ordre des images séquentielles, des photographies, des phrases...
repérer les 5 phases d'un court récit : point de départ, déclenchement, action(s), solution, fin ( tableau

cf. classeur 1
	...

reconnaître les substituts des personnages, objets...

cohérence textuelle :

· mise en ordre de paragraphes (puzzle)
· organiser les événements : surligner les connecteurs : (d'abord, puis ...) et les indicateurs de temps

rédiger un court récit à partir d'un schéma narratif

enrichir un récit

cf. classeur 1

	texte prescriptif (règles de jeux, règles de vie, modes d'emploi ...)
	III b- S'approprier la structure des textes prescriptifs 
	III b1 - Dégager les règles de fonctionnement des textes prescriptifs

( étude de modèles

     b2 - Utiliser les règles d'écriture du texte prescriptif
	"communiquer par écrit au cycle 1"

cf. doc 2 cycle 1
l'aide-mémoire élaboré sert de base pour dicter à l'adulte
	reconnaître et expliciter les critères du texte prescriptif

dégager la silhouette de la recette, la règle du jeu, la grille de réalisation

travail sur le vocabulaire et la schématisation
	élaboration d'outils d'aide à l'écriture :

· fiches-outils, grilles de réalisation
· découverte et utilisation d'un voc. spécifique : verbes, adjectifs, adverbes spécifiques, modes de conjugaison
cf. projet d'écriture sur le texte descriptif
(groupe de Français 29)

	Tenir compte des contraintes propres à chaque type d'écrit :

- présentation (lisibilité, ponctuation...) ;

- vocabulaire adéquat ;

- syntaxe (emploi de pronoms, de mots de liaison, du mode des verbes ...)
	IV- Maîtriser les codes de l'écrit
	IV a - Construire une phrase grammaticalement correcte : 

( code syntaxique : organisation des mots et des groupes de mots dans une phrase.

( code grammatical : cohérence des temps

( code orthographique :

- respecter les règles d'accord dans le GN et le GV

- orthographier les mots d'usage courant

( code graphique : lisibilité, présentation

IV b - Utiliser les organisateurs et les connecteurs logiques pour la liaison entre les groupes de mots et les phrases
	"Ecrire au cycle 1"

cf. doc 1 cycle 1
travail sur la phrase :

· étiquettes

· jeux de lecture / écriture
écrire à partir d'un référent
	· travail sur la phrase : les phrases à compléter, à transformer, à combiner...

· reconnaître la marque du pluriel : notion de régularités : établir des listes

· code graphique de la phrase : majuscules, points.
	· emploi des substituts et des organisateurs temporels : exercices à trous, réécriture des textes avec les connecteurs adaptés
· exercices structuraux oraux et écrits sur la cohérence des temps
· établir des règles de régularités dans le GN et le GV sous forme d'afficha-ges didactiques ; dégager les premières règles d'accord (aide-mémoire) 
· respecter les normes de l'écriture cursive : maîtriser la graphie des majuscules, utiliser l'espace en fonction du type d'écrit

	
	V - Réécrire pour :
. améliorer

. corriger

. préciser
	V 1 - Relire sa production pour vérifier / grille de critères ( chercher les dysfonctionnements

    2 - Utiliser les référentiels pour réécrire :

grilles de critères, aide-mémoire, dictionnaire, textes de référence, affichages didactiques (phrases de référence)
	
	Ecrire en utilisant des aides:

· phrases de référence
· verbes d'action
· fiches-dictionnaire
	Réécrire en utilisant des aides :

· aide-mémoire

· affichages didactiques

· dictionnaire


"Les ouvrages de littérature de jeunesse et les 


instruments de documentation imprimés ou numérisés constituent la base culturelle sans laquelle parler, lire et écrire ne seraient que des mécanismes sans signification.."





Voir "Programme de travail 


au cycle 2"





La langue est utilisée comme outil 


et non comme objet d'étude





L'élève :


peut-il situer les mots d'une phrase écrite après lecture par l'adulte (montrer tel mot, dire quel est le mot qu'on lui montre..) ?


Aide pour le maître : Fiche B1


est-il sensible à des similitudes entre 2 mots à l'écrit et à l'oral ? Les met-il en relation ? (ex. "di" dans dimanche et lundi)


Aide : Fiche B2


L'élève reconnaît-il quelques mots parmi ceux qui ont été beaucoup "fréquentés" antérieurement ? (prénoms, ….)


Aide : Fiche B3





L'élève :


reconnaît-il (identification immédiate) les mots du "répertoire" de la classe ?


Aide pour le maître : Fiche B3


est-il capable de déchiffrer un mot régulier nouveau ?


Aide : Fiche B4


L'élève est-il capable d'identifier instantanément les mots classés dans les 50 premiers rangs de la liste de fréquence ?


Aide : Fiche B5





D'après Soizic et la bernique, 


Simon James


Editions OUEST-FRANCE








