VALIDATION DE MATHEMATIQUES

Cécile Voisin PE2 groupe 5 Cergy. Choix du travail : II. Analyse d’une séance filmée. 

EVALUATION D’UNE SEANCE FILMEE DE MATHEMATIQUE EN CYCLE III

PLAN

1. LE PROJET D’ECOLE ET PRESENTATION DE L’ECOLE

2. LA CLASSE

3. LA PROGRESSION

4. LA SEANCE

4.1. ma fiche de préparation 

4.2 les exercices photocopiés et leurs corrections.

4.3. Bilans avant d’avoir vu la vidéo. 

Bilan de l’acquisition des élèves.

Bilan pour l’enseignant.

5. ANALYSE DU TRAVAIL

5.1. observations avant de regarder la cassette.

5.2. description précise du déroulement de la séance et visionnage du film.

5.3. grille d’observation pour une séance de mathématiques ( recueil des éléments observables et analyse didactique des activités proposées ).

5.4. les modifications nécessaires à envisager et solutions.

6. UN BILAN PERSONNEL DE MON TRAVAIL

Ce que j’ai appris, les manques que j’ai pu identifier…

1. LE PROJET D’ECOLE ET PRESENTATION DE L’ECOLE : 

Lieu : école Jean Zay, à Beaumont Sur Oise

Date : le vendredi 7 Octobre 2005 pendant le stage du pratique accompagnée.

Je vais recevoir le projet pédagogique de l’école pendant les vacances de Février, j’ai demandé que l’école me l’envoie par courier. 

Les axes prioritaires :

Les objectifs :

2. LA CLASSE 

CE2-CM1, cycle 3. 

Lors de mon stage de pratique accompagnée, j’ai souvent fait la classe « en responsabilité », j’ai été filmée par Aurélie ( une collègue du groupe 5 ) pendant ma séance. 

Les élèves de CM1 : 5 élèves : Cyril, Kelly, Matthieu, Ousmann et Sarah.

Les élèves de CE2 :  19 élèves. 

C’est donc une classe à double niveau de 24 élèves de niveau très hétérogène notamment en mathématiques. 

Les 5 élèves de CM1 sont en difficulté scolaire et sont tous suivis par le RASED. Les parents de Ousmann et de Thibault sont illettrés. Les élèves sont majoritairement issus de familles rurales. Thibault est issu de la communauté des « gens du voyage ». J’ai trouvé de grandes lacunes en lecture et en calcul chez les élèves. 

La maîtresse se servait essentiellement de courtes leçons collées sur le cahier de référence et d’exercices ( cahier de brouillon ) que les élèves effectuaient individuellement. Le cahier de mathématiques servait uniquement pour les évaluations et pas pour les entraînements. 

3. LA PROGRESSION

Présentation du projet d’apprentissage en mathématiques : contenu mathématique, objectifs visés, questions d’ordre théorique, didactique ou pédagogique que vous vous êtes posées et réflexions préalables issues de lectures effectuées sur ce sujet, recherche de documentation.

Place de la séance dans la séquence d’enseignement.

La progression en mathématiques était conçue par domaines : opérations, mesure, numération, problèmes et géométrie. En numération, nous avons travaillé sur les grands nombres : lire, écrire, comparer, ordonner. En géométrie, nous avons travaillé sur les polygones. 

Contenus mathématiques de ma séquence : La Résolution de problèmes. 

Travail sur la maîtrise du vocabulaire en mathématiques. 

Développer des aptitudes à chercher, à réfléchir avant d’avancer une solution. 


Sélectionner et organiser des informations utiles et inutiles.

Donner différentes solutions pour résoudre un problème. 

Développer l’argumentation en mathématiques. 

Lectures, biographie. 

· Document d’accompagnement de Mathématiques, Résolution de problèmes et apprentissage du passage des solutions personnelles vers les solutions expertes. 

· Le texte « des problèmes pour chercher », 

· Les programmes 2002 en résolution de problèmes en cycle 3. 

Et, voir références données dans les fiches de préparation pour les manuels.

Le 30 Septembre, nous avions corrigé le problème de Rachid. Ci-joint la fiche de préparation de la séance 1 et le problème de Rachid. 

Mon objectif d’apprentissage principal : que les élèves apprennent à mettre en œuvre un raisonnement, à articuler différentes étapes et à formuler leurs démarches. 

Ma séquence a duré 2 séances puisque le stage de pratique accompagnée dure 2 semaines. 

Lieu du stage : Beaumont sur Oise

Cycle 3

Classe CE2/CM1

Dates du stage : du 26 septembre au 8 Octobre

Date et heure de la séance : le 30 septembre de 10h20 à 11h30

FICHE DE PREPARATION DE LA SEANCE 2 :

	Discipline ( s )


	Maths

	Thème de la séquence


	Résolution de problèmes

	Matériel ( photocopies, page du manuel, cahier, fichier, matériel que l’élève doit avoir…)


	Manuel de CE2 fiche 15

livre du maître CE2

méthodologie cycle 3, résolution de problèmes : fiches 17 et 18, CM1 et CE2

	Objectifs de la séance ( enseignant )


	Savoir identifier la question d'un problème. 

	Compétences à acquérir ( élève )


	Chercher, raisonner sur un problème. 

	Durée de la séance


	45 min 

	Déroulement 


	1. correction collective du problème, voir cahier d'observations. un élève passe au tableau, fait des dessins et explique sa procédure. 

( 20 min )

2. s'il reste du temps ils inventent un problème : du type je vais au café, j'achète un pain au chocolat à 0,88 € et je donne 2 €, combien me rend t-on? Chaque élève invente un problème et le voisin le résout. 



	Consigne

Ecrire la date.

Correction collective du problème de Rachid et Frédéric du 16/09


	Résoudre les problèmes en schématisant les données de l'énoncé. Fais des dessins, explique ta procédure de calcul, indique les données que tu n'as pas utilisées. S'il n'y a pas de solution, indique la donnée manquante. 

	Modalité de travail et organisation de la classe


	Correction collective, puis travail individuel, puis travail en binôme. 

	Pédagogie différenciée : 


	La même chose pour les CE2 et CM1

	Individualisations et remédiations
	Elles sont proposées tous les samedis matins. Il y en a une en maths et une en français. Pendant mon stage, je n’ai pas eu le temps d’en mener une sur la résolution de problème. 

	Modalités d’évaluation et critères de réussite



	Comprendre le sens d'un problème. Des calculs simples pour que l’élève se concentre essentiellement sur la résolution du problème. 

	BILAN
	Je n’avais pas posé assez de contraintes concernant l’invention du problème. Lors de la prochaine, il me faudra revenir sur la structure d’un problème et ses caractéristiques. 


PROBLEME DE RACHID joint en annexe. 

4. LA SEANCE

4.1. ma fiche de préparation et le bilan avant d’avoir vu le film.

4.2. les exercices photocopiés et leurs corrections. 

4.1. ma fiche de préparation : 

Lieu du stage : Beaumont sur Oise

Classe : CE2/ CM1, cycle 3

Dates du stage : du 26 septembre au 8 Octobre

Date et heure de la séance : vendredi 7 Octobre de 10h20 à 11h30

FICHE DE PREPARATION DE LA SEANCE 3 :

	Discipline ( s )


	Mathématiques, première séance filmée

	Thème de la séquence

3 séances : 

séance du 16 Septembre : Qu’est-ce qu’un problème ? ( séance 1 )

séance du 30 Septembre et du 7 Octobre : résolution de problème. ( séances 2 et 3 )


	Résolution de problèmes

	Pré-requis des élèves :

Ce qu’ils savent déjà, connaissances antérieures indispensables,

Ce qu’ils sont censés savoir


	Qu’est-ce qu’un problème ? 

Structure d’un problème ? 

Comment un énoncé devient-il un problème ? 

	Objectifs de la séquence ( enseignant )

transversaux, disciplinaires

Savoirs ( contenus )

Savoir-faire


	Résoudre, comprendre des problèmes. 

	Compétences à acquérir ( élève )

d’après les I.O. 2002

transversales, disciplinaires

« je suis capable de »
	Comprendre le sens des opérations ( additions et soustractions ) grâce au problème. 

	Place de la séance dans la progression

	Fichier/manuel de référence :

Maths et Sens, guide méthodologique

Résoudre des problèmes : pas de problème ! de boeck. Isabelle Demartif. Annick Fagnant.

Lecture et mathématiques au cycle 3,

103 fiches d’entraînement. Sceren CRDP. Languedoc Roussillon

	Matériel ( photocopies, pages du manuel ( cf. du manuel ), cahier, fichier, matériel que l’élève doit avoir…)

Supports pour l’ élève

Supports pour l’enseignant

quel affichage ?

Gestion du tableau


	· ds le manuel : problème p : 17 , ex 4

· voir énoncés ci-joints

· le problème du grand magasin pour les CM1 

· distribution d’une feuille de dessin chacun pour se représenter le problème.

· chaque élève doit avoir son crayon à papier.

· Voir correction précise ci-jointe. 

· Cahier de brouillon. 

· 1 ardoise et des feutres d’ardoise par élève. 

	Objectifs de la séance ( enseignant )

Objectif d’évaluation initiale
	Comprendre un énoncé, se représenter un problème sous forme de dessin ( pas de dessin au tableau ), de schémas. 

Expliciter sa méthode, sa procédure personnelle, organiser les données utiles d’un problème sous forme de schémas, et justifier les résultats en indiquant précisément toutes les opérations effectuées. 

	Compétences à acquérir ( élève )

D’après les I.O. 2002
	Observation des élèves : apprendre à chercher, à raisonner, à mettre en œuvre un raisonnement, à articuler différentes étapes et formuler leurs démarches. 

	Durée de la séance


	45 min

	Rôle de la séance
	Phase d’apprentissage : entraînement et réinvestissement. 

	Déroulement 

Quelle trace écrite ?

Rôle de l’enseignant 

Rôle de l’élève 

Anticipation et prévision de la trace écrite tout en la construisant avec les élèves. 
	Déroulement précis :

Cahier de brouillon, feuilles de dessin. 

1. les élèves comptent 60 secondes dans leur tête pour obtenir le calme dans la classe.

2. collectif ( 10 min ) qu’est-ce qu’un problème ? reprise de la fiche ( déjà vue le 16/09 ) en groupe classe.

Exemple d’un problème. Je reviens sur la structure d’un problème. 

( 35 min )

3. travail individuel pour les CE2 : 

CE2 p : 17 ex 4. les calculs peuvent être faits à la calculatrice si besoin.

4. journée « bus gratuits » individuel, non fait.

5. CM1 : le problème du grand magasin, les élèves peuvent s’entraider si besoin. 

	Consigne ( formulation précise )

Attention du groupe classe lorsqu’elle est énoncée.  

La consigne du manuel est-elle suffisante ? en mettre une autre mieux appropriée ?

Quels sont les mots clés de ma consigne ? ( indiqués en gras ). 

S’assurer que les élèves ont bien compris la consigne. A quel moment je la donne ?
	Résous les problèmes proposés. Ecris les calculs. Fait un dessin ou un schéma sur une feuille de dessin, sur ton ardoise ou sur ton cahier de brouillon. La consigne n’est pas écrite au tableau. Un ou 2 élèves la reformuleront. Je l’énonce avant de distribuer les énoncés. 

	Modalité de travail et organisation de la classe


	Tutorat : lorsqu’un élève a terminé son travail, il aide son voisin en me demandant l’autorisation. Attention, on aide sans donner la réponse ! le but est de comprendre, pas de copier le résultat vu sur l’ardoise de l’autre ! 

	Pédagogie différenciée : 


	CM1 et CE2 n’ont pas le même travail. 

	Trace écrite, quel cahier ? quel support ? 


	Cahier de brouillon, dessin

	Individualisations et remédiations
	Elles sont proposées tous les samedis matins. Il y en a une en maths et une en français. Pendant mon stage, je n’ai pas eu le temps d’en mener une sur la résolution de problème.

	Modalités d’évaluation et critères de réussite
	Démarches, calculs appropriés.

Erreurs de calcul : pas important.

Le plus important, c’est de trouver le « bon calcul » à faire. 

	Variables didactiques 
	/

	Prolongements et liens pluridisciplinaires
	attitude scientifique de chercheur, prise d’initiative pour élaborer sa procédure personnelle de résolution. 


4. 2. les exercices photocopiés et leurs corrections : 

pour les CM1 : le problème du grand magasin, joint en annexe. 

pour les CE2 : ex 4 p : 17 et le problème du bus ( non fait par manque de temps ) joints en annexe. 

CORRECTION DES EXERCICES :

Exercice 4 p : 17, pour les CE2 : 

a. 2 solutions possibles, 2 procédures personnelles :

 345 + 265 + 480 = 1090. 1090 >1000

Marine n’avait pas assez d’économies pour acheter la guitare, le vélo et la caméra. 

1000 – 345 – 265 – 480 = - 90. 

le résultat est négatif, donc elle n’avait pas assez d’économies. 

Ils avaient droit à la calculatrice pour se concentrer vraiment sur la résolution du problème. 

b. 412 + 87 = 499

273 + 56 + 49 = 378

378 < 499 ou 499 > 378, Zoé a dépensé plus que Samira. 

c. 850 km, le Soudan, 3750km, 2100 km. 

850 + 3750 + 2100 = 6700 km 

Le Nil fait 6700 km de long. 

Corrections des exercices pour les CM1:

LE GRAND MAGASIN

Dessin de gauche, premier dessin : 

J’ai acheté 3 voitures à 9 € l’une.

L’ensemble des voitures coûte donc 27 €.

Je possède 50 €.

La question pour le premier dessin est alors :

Combien la caissière me rend-elle ?

La réponse à cette question est alors :

50 € - 27 € = 23 €

La caissière doit me rendre 23 €.

Les élèves de CM1 avaient beaucoup de mal à se représenter le problème par schémas. Ousmann avait trouvé que la caissière devait lui rendre 23 €, mais ne trouvait pas la question correspondante, de même pour le deuxième dessin. Il aurait fallu que je leur apporte plus de soutien, plus de présence pour qu’ils réussissent et comprennent mieux le problème du grand magasin. 

Dessin de droite, deuxième dessin :

3 petites voitures à 9 € donc 9 x 3 = 27 €.

boîte de legos : 4 €.

un crayon : 1 € ( 5 crayons = 5 €. 

27 + 4 + 5 = 36 €.

La question du deuxième dessin est alors :

Quel est le montant total des achats de Thomas ?

La réponse du deuxième dessin est alors :

Le montant total des achats de Thomas est de 36 €.

Ousmann avait même trouvé qu’il restera 14 € à Thomas. ( 50 – 36 = 14 € ) 

	Bilan sans avoir vu la video

Réactions des élèves


Ma voix, ma posture.

Analyse critique de ma séance

BILAN POUR L’ENSEIGNANT

Le Problème du grand magasin était très compliqué pour les CM1. J’ai été perdue lorsqu’un élève s’est bloqué sur la question à deviner : j’ai dépensé 23 €, quelle question pose –t-on pour obtenir cette réponse ( il avait trouvé la réponse du 1er dessin du problème du grand magasin mais pas la question ), et les autres CM1 ne trouvaient pas non plus, je ne savais pas trop comment débloquer la situation et je ne voulais pas donner la réponse pour quelque chose que je trouvais si simple.  J’ai fait appel aux CE2 et ils ont su trouver la question rapidement. 

Au cours de cette séance, j’étais assez énervée, déçue d’avoir encore préparé une séance trop compliquée.

Les élèves ont été confrontés à des types de problèmes dont ils ne pressentaient pas forcément la solution experte, et ils ont été amenés à prendre des initiatives pour trouver une procédure personnelle. 

Tous les résultats ont été intéressants car différents raisonnements ( voir déroulement réel ) ont pu être mis en œuvre. J’ai d’ailleurs insisté sur le fait que le raisonnement et l’explication pour ces exercices étaient plus importants que le résultat. 

Sur leur ardoise, je ne voulais pas voir que le résultat, qu’il soit juste ou pas, je voulais voir le raisonnement. Certains ont trouvé avec aide, mais ont réussi.

Cette courte expérience m’a permis de comprendre l’importance pour les élèves d’une démarche scientifique : phase de verbalisation pour faire le lien avec les séances précédentes, recherche individuelle, recherche en groupe ( pour les CM1 ) avec confrontation des démarches ( le problème c’est qu’aucun des CM1 n’avait d’idée, vu qu’ils sont tous les 5 en grande difficulté scolaire ) et phase de validation en collectif. 



	Les manques :

J’aurai dû prévoir plus d’aide pour les CM1. La manipulation par ces élèves aurait pu certainement beaucoup les aider. En effet, la manipulation est nécessaire à la construction d’une pensée rationnelle et par conséquent de connaissances en mathématiques. Par exemple, pour un problème d’argent, les élèves peuvent avoir à disposition des faux billets et des fausses pièces pour compter comme dans un magasin. 

La gestion du temps reste encore à améliorer ( la correction trop tardive etc… ), mais je pense que ces tâtonnements ont été utiles pour les élèves et pour moi-même. 

Manque de gestion de « ceux qui ont terminé », ils partaient à la bibliothèque sans me demander l’autorisation. 

	deroulement reel



	· les CM1 n’ont rien compris.

· Les CE2 ont compris pour la plupart. Ils ont fait tout l’exercice 4. Je n’ai malheureusement pas gardé leurs solutions proposées car je pensais refaire ma validation lors du SR1. Je pensais que cette vidéo serait un essai. 

· De mémoire, présentation de leurs résultats :

Problème 4 p :17, pour les CE2

a. 2 solutions trouvées :

- 345 + 265 + 480 = 1090. 1090 >1000

Marine n’avait pas assez d’économies pour acheter la guitare, le vélo et la caméra. 

- 1000 – 345 – 265 – 480 = - 90. le résultat est négatif, donc elle n’avait pas assez.

Ils avaient droit à la calculatrice pour se concentrer vraiment sur la résolution du problème. 

b. 412 + 87 = 499

273 + 56 + 49 = 378

378 < 499 ou 499 > 378, Zoé a dépensé plus que Samira. 

c. 850 km, le Soudan, 3750km, 2100 km. 

850 + 3750 + 2100 = 6700 km 

Le Nil fait 6700 km de long. Très peu d’élèves ont eu le temps de trouver le c. 

	qu’Est-ce que les eleves ont appris ? ( leur poser la question éventuellement ) 

BILAN DE L’ACQUISITION DES ELEVES
	A adopter progressivement un attitude de chercheur.

Les élèves avaient pour la plupart presque jamais cherché des problèmes dont ils ne connaissent pas la procédure experte. Les élèves ont commencé  à apprendre à expliciter leur méthode, leur procédure personnelle, à organiser les données utiles sous forme de schémas ou de dessin ou d’opérations et à justifier leurs résultats, conformément à l’objectif initial fixé. Cet objectif est bien sûr à retravailler, car c’est une compétence qui s’acquiert tout au long du cycle 3. 




5. ANALYSE DU TRAVAIL :

La place dans la séquence : 3ème séance d’une séquence comportant 3 séances. 

Séance 1 effectuée par l’enseignante le 16/09 sur « qu’est ce qu’un problème ? » et les élèves ont cherché le problème de Rachid.

Séance 2 effectuée par moi-même le 30/09 : correction du problème de Rachid et invention d’un problème. ( la fiche de préparation est dans le dossier )

Séance 3 effectuée par moi-même le 7/10 : les élèves ont cherché à résoudre des problèmes dont ils ne connaissaient pas forcément la procédure experte, ils ont donc dû prendre des initiatives. 

5.1. Observations des élèves avant de regarder la cassette :

· Voir bilans ci-dessus

· Les élèves étaient trop agités, le fait qu’ils se déplacent trop souvent m’énervait. Je n’avais pas posé toutes les règles avant. Alexis me posait des questions sur le c. , était agité, alors que les autres n’en étaient qu’au a. ( CE2 )

· Pour les CM1, bien qu’intéressant et original, malheureusement les élèves n’y arrivaient pas et se sont découragés. J’aurai dû prévoir plus d’aide de ma part, plus de guide, mais ce n’est pas facile de gérer un double niveau.

· Une fois de plus, j’avais surestimé le niveau des élèves. 

· PLUS DE SOLUTIONS D’AIDE ET DE GUIDE.

· Il y a eu du tutorat entre les 5 élèves de CM1, mais même à 5, ils avaient du mal.

· Pour les CE2, le tutorat a mieux fonctionné : les élèves qui avaient terminé sont allés aider ceux qui n’y arrivaient pas. Mais je pense que certains bons élèves ont dû donner la réponse au lieu d’expliquer la démarche, le raisonnement. 

Plan de la classe :    



AFFICHAGES PEDAGOGIQUES ET TABLEAU DE LA CLASSE. 

	Sarah CM1
	Inès
	Alexis
	Nicolas
	Ousmann CM1
	Louis

	Cyril CM1


	Shérazade
	Léa
	Brandon
	Mélissa
	Marine

	
	
	
	
	
	

	Kelly CM1


	Céline
	Elodie
	Noëllie
	Thomas
	Geoffroy

	Matthieu CM1
	Tiffany
	Déborah
	Florian
	Thibaut
	Sarah Chamy


Coin peinture + réserve de matériel.                                                           Coin bibliothèque



5.2. le film et sa description : 

cassette ci-jointe.

Description :

La séance commence à 0.01 min ( avant je fais des essais pour comprendre comment la caméra de la directrice de l’école fonctionne ). 

ci-dessus, le plan des élèves de la classe. 

Durée : 55 minutes.
- Au début, exercice du maître du temps, les élèves doivent compter les secondes à la bonne allure, la tête dans les bras pour qu’ils ne trichent pas en regardant leur montre ou l’horloge de la classe. 60s = 1 min. 

Cela me permet de commencer la séance dans le calme. 

- Se rappeler la séance précédente menée par l’enseignante, en groupe classe, il y a 3 semaines, du 16/09. Qu’est-ce qu’un problème ? 

attention, on lève la main avant de prendre la parole.

- Enoncé des consignes.

1. le problème des CM1. l’explication des consignes a été beaucoup trop rapide car les CE2 s’agitent.

2. pour les CE2, ils vont chercher leur livre au fond de la classe. Ils croisent leurs bras pour écouter la consigne. Alexis est un bon élève bien qu’excessivement agité. Les élèves peuvent faire un dessin soit sur leur ardoise soit sur le cahier de brouillon.

0.10 : Je tente d’aider les CM1. écrire le calcul, mais aussi expliciter ce qu’on veut calculer. Trop de bruits de fond me gênent pour les aider suffisamment. 

0.13 : Je vais aider les élèves individuellement, ceux qui se lèvent m’agacent. Je les ai autorisé à prendre la calculatrice pour éviter une surcharge cognitive. Les élèves s’impatientent en  levant la main, assis à leur place. 

0.17 : Je m’impatiente en voyant que la réponse à ma question ne vient pas. Il lui reste 23€. Quelle sera la question : Combien lui reste-t-il ?

les élèves sont intrigués et attirés par la caméra, ils n’ont pas l’habitude.

«  on ne peut pas aller à la même vitesse pour chaque élève »

0.24 : corrections de l’exercice 4 p : 17 pour les CE2.

0.26 : je m’assure que tous ont compris en interrogeant Tiffany.

0.31 : Je m’énerve, mais il est trop tard, la règle aurait dû être rappelée bien plus tôt. ( pour les déplacements dans la classe ). Je n’aurai pas dû les envoyer à la bibliothèque mais prévoir un exercice simple supplémentaire. 

0.38 : 1. choisir le bon calcul

2. résultat juste à l’opération.

J’ai écrit les 2 critères de réussite au tableau. 

Ousmann écrit la correction du problème pour les CM1.

Tiffany corrige le 4.b. pour les CE2. «  que vous ayez juste ou pas, vous devez écouter les corrections ».

0.40 : «  le regard de contrôle »

0.41 : 3 au tableau c’est beaucoup trop, seul Ousmann aurait dû écrire la correction du problème du grand magasin. 

«  je veux voir tout le calcul, pas juste le résultat »

« j’en ai assez de ceux qui n’ont pas leurs affaires ».

0.44 : Les élèves se levaient pour aller chercher le matériel dans la classe ou pour le demander à leurs camarades ou à moi-même.

0.47 : je confisque une bille. 

0.48 : Les 4 élèves de la table de devant le tableau sont partis au coin bibliothèque au fond de la classe et font trop de bruit.

corrections pour les CM1.

0.49 : la cloche sonne mais le cours continue. Les élèves doivent ranger leurs affaires avant de sortir de classe. Je compte jusqu’à 10 pour qu’ils se dépêchent. Les CM1 doivent ranger leur problème et la feuille de schémas dans leur porte-vue ( lutin ).

0.53 : Je croise les bras et je demande « désespérément » 3 minutes de silence. Je commence à chronométrer que lorsqu’il y a le calme complet. 

0.54 : Je note la correction des exercices pour les CE2. Le 4.c. p : 17.

( les élèves sont sortis de la classe environ 5 minutes après la sonnerie pour la cantine. 

5.3. GRILLE POUR L’OBSERVATION D’UNE SEANCE DE MATHEMATIQUES

voir la photocopie en annexe. 

5.3. GRILLE POUR L’OBSERVATION D’UNE SEANCE DE MATHEMATIQUES :

1. Recueil des éléments observables de la séance.

1.1. consigne orale

1.2. matériel ( le manuel pour les CE2, p : 17, le problème du grand magasin photocopié pour les 5 CM1 ), voir fiche de préparation

1.3. travail collectif au début pour se rappeler la séance précédente, puis travail individuel, puis tutorat pour ceux qui ont terminé avant les autres. 

1.4. temps de l’activité : 55 min

1.5. organisation de l’espace : voir le plan de la classe, les élèves sont disposés comme d’habitude.

1.6. activité de l’élève : prend des initiatives, cherche. Les élèves découvrent l’intérêt du tutorat : se rendre compte que lorsqu’on explique à son camarade sa propre démarche, on comprend mieux soi-même. 

1.7. interventions du maître : régulières, trop souvent, être plus à l’écoute des élèves. 

Rôle de l’enseignant en théorie : guide, incitateur, aide individuelle. 

1.8. autres points : les élèves sont agités. 

1.9. Evaluation des apprentissages :

Réussite à la résolution des problèmes proposés au niveau de la procédure utilisée, de la méthode. Ce n’est pas grave s’il y a une erreur de calcul, ce qui compte, c’est le SENS. 

2. Analyse didactique de l’activité, pour chaque problème. 

2.1. tâche mathématique : résolution de problèmes.

2.2. démarches proposées

· dessins sur les feuilles de dessin pour les CM1.

· les CE2 n’ont pas fait de dessin, ils ont cherché sur leur cahier de brouillon ou sur leur ardoise. 

· Il n’y a pas eu de dessin ou de schéma effectué au tableau.

2.3. compétences mathématiques développées :

attitude de chercheur : par tâtonnements : essais- erreurs. 

2.4. nature des interventions du maître :

· peu d’explications collectives

· trop de régulation

· aides individuelles : oui

2.5. objectifs visés :

le plus important, c’est la démarche, le raisonnement. Dans la cassette on voit que ça m’agace lorsqu’ils n’écrivent que le résultat ( qu’il soit juste ou non )

2.6. phase de l’apprentissage : entraînement et réinvestissement.

Je vous ai présenté la 3ème séance de ma séquence mais l’enseignante continuera à travailler la résolution de problème tout au long de l’année. C’est un travail de longue haleine et nous ne sommes qu’au début de l’année, début Octobre. 

5.4 Les modifications nécessaires à envisager : 

Poser les règles dès le début :

· Ne pas se lever sans demander la permission.

· Lever la main avant de prendre la parole et attendre l’accord de la maîtresse pour parler.

· Ne pas prendre la parole sans lever la main.

· Ne pas se déplacer dans la classe sans permission.

J’ai lutté pour obtenir le silence et la concentration de chacun.

Je dois apprendre à plus jouer sur les tonalités de ma voix ( chuchoter ).

J’ai remarqué qu’en parlant à un seul élève, ma voix peut porter pour toute la classe, c’est donc trop fort. Je m’adresse trop souvent trop fort aux élèves.

J’ai passé 40 min à 45 min avec les CE2, contre 5 à 10 min avec les CM1.

Je dois donner plus de sens aux apprentissages en faisant manipuler les élèves. 

Les élèves de CM1 n’ont pas compris le problème du grand magasin.

Je dois prévoir plus d’exercices variés la prochaine fois pour que chaque élève s’y retrouve, quelle que soit l’hétérogénéité de la classe.

6. BILAN PERSONNEL DE MON TRAVAIL :

· Lorsqu’on est remplaçant, il est important de rencontrer la professeur titulaire de la classe. Ainsi, nous pouvons mieux choisir ensemble les problèmes à proposer aux élèves de différents niveaux. Ceci permet d’établir une progression logique et d’obtenir la satisfaction de réussir à la fois pour les élèves et le professeur stagiaire. 

· J’étais en stage de pratique accompagnée mais l’enseignante qui m’a accueillie manquait de disponibilités, elle n’a jamais été présente lorsque je menais mes séances et n’a jamais regardé mes fiches de préparation. Elle préférait se consacrer à ses tâches de direction. 

· Je ne suis pas sûre du tout que chaque élève ait appris quelque chose au cours de ma séance.

· Je parle trop.

· J’interviens trop souvent pour une régulation, s’il y avait moins de bruits de fond, les élèves seraient plus concentrés et comprendraient mieux. 

· Et, voir les bilans écrits dans la fiche de préparation jointe dans la partie 4.

· Grâce à cette analyse, j’ai élaboré un plan complet de la fiche de préparation idéale permettant d’anticiper un maximum et d’envisager plusieurs réactions d’élèves possibles.

· Bien penser à gérer l’hétérogénéité de la classe en prévoyant une pédagogie différenciée. 

Ma fiche de préparation doit alors comporter les éléments suivants :

Lieu du stage :  

Classe : 

Dates du stage : 

Date et heure de la séance : 

FICHE DE PREPARATION DE LA SEANCE N° :

	Discipline ( s )


	

	Thème de la séquence et nombre de séances

séance n°

séance précédente

séance suivante


	

	Pré-requis des élèves :

Ce qu’ils savent déjà, connaissances antérieures indispensables,

Ce qu’ils sont censés savoir
	

	Objectifs de la séquence ( enseignant )

transversaux, disciplinaires

savoirs ( contenus )

savoir-faire
	

	Compétences à acquérir ( élève )

d’après les I.O. 2002

transversales, disciplinaires

« je suis capable de »
	

	place de la séance dans la progression. Structuration dans le temps scolaire. 

Lien de la progression par rapport à la programmation. 
	

	Matériel ( photocopies, pages du manuel ( cf. du manuel ), cahier, fichier, matériel que l’élève doit avoir…)

Supports pour l’élève

Supports pour l’enseignant

Quel affichage pédagogique ?

Gestion du tableau


	

	Objectifs de la séance ( enseignant )


	

	Compétences à acquérir ( élève )

d’après les I.O. 2002
	

	Durée de la séance


	

	Consigne ( formulation précise )

Est-elle écrite au tableau ? Ai-je l’attention du groupe classe avant de la donner ? La consigne du manuel est-elle suffisante ? en mettre une autre mieux appropriée ?

Quels sont les mots clés de ma consigne ?

S’assurer que les élèves ont bien compris la consigne en les faisant reformuler oralement. A quel moment je la donne ?
	

	Modalité de travail et organisation de la classe

individualisations et remédiations
	

	Pédagogie différenciée 


	

	Trace écrite, quel cahier ? quel support ? 


	

	Prolongements et liens pluridisciplinaires
	

	Modalités d’évaluation et critères de réussite
	

	Variables didactiques 
	

	Déroulement 

Quelle trace écrite ?

Rôle de l’enseignant ( paroles )

Rôle de l’élève ( paroles )

Anticipation et prévision de la trace écrite tout en la construisant avec les élèves. 


	

	Bilan

Réactions des élèves

Ma voix, ma posture.

Analyse critique de ma séance
	


	deroulement reel
	

	place de la lecture ds la seance
	

	place de l’oral ds la seance
	

	place de l’ecrit ds la seance
	

	qu’Est-ce que les eleves ont appris ? ( leur poser la question éventuellement )
	


Faire partager aux enfants les objectifs d’apprentissage. Responsabiliser les élèves en tant qu’apprenants. Leur dire pourquoi ils apprennent. 

Qu’est-ce qu’on a fait aujourd’hui ? qu’avez-vous appris aujourd’hui ? sur quoi devrait-on revenir ? 

( réajustement de l’enseignant et de l’élève. 

Spécificités de la fiche de préparation :

· déroulement plus détaillé

· mise en page personnelle ( schémas, tableau, organigramme, texte… )

Conclusion :

Fonction de la fiche de préparation :

· prévoir, organiser

· anticiper les obstacles des élèves

· PENSER SA CLASSE

ANNEXES : 

· Modalités d’évaluations de la validation de mathématiques. 

· documents d’accompagnement des programmes sur la résolution de problèmes. 

· Problème de Rachid, exercice 4p :17 du manuel de CE2, problème du grand magasin. 

· Le problème du bus pour les élèves qui ont terminé le travail en avance. 

· Grille pour l’observation d’une séance de mathématiques. 

