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Introduction

La vie des enfants diffère beaucoup de la vie des adultes, car les adultes ont oublié de rêver, de penser plus sensiblement comme les enfants. Peut-être, les adultes sont toujours rêveurs mais il n‘ont plus le temps de rêver dans la grise de leurs tâches quotidiennes. 

En ce qui concerne les enfants, ils ont un grand ami qui les aide à rêver. Un ami qui les laisse faire ce qu‘ils veulent, qui approfondit leur imagination, qui les amène quelques part, dans des pays lointains inexistant dans la réalité. C‘est la lecture ! 

La lecture aide les enfants à passer un temps agréable dans le monde psychiquement développante. Alors, même si nous sommes adultes déjà et nous avons impression que la lecture est la perte de temps, nous devrions laisser nos enfants tranquilles pendant leur lecture, car, un jour, nos enfants nous montrerons que nous avons eu tort avec cette opinion. 

Daniel Pennac dans son œuvre Comme un roman décrit très bien comment développer chez l’enfant le plaisir de lire et comment transmettre ce plaisir sans obliger, effrayer, sans contraindre. En même temps, il y critique certaines façons d’enseigner la lecture dans les écoles françaises qui changent la lecture pour plaisir en un instrument de torture. C’est aussi pour cette raison que j’ai choisi deux œuvres de Pennac pour mon mémoire où je traite la problématique de la littérature pour enfants. Ce sont Cabot-Caboche et L‘œil du loup.

J‘ai trouvé chez Pennac beaucoup de points de vue concernant le monde et les pensées enfantines. Ces aspects sont bien travaillés chez lui. Donc si vous avez envie d‘oublier le stress qui vous envahisse, vous n‘avez qu‘à s‘asseoir avec vos enfants, prendre un livre (peut-être juste celui de Pennac destiné aux enfants) et le lire avec eux. 

Mon travail concerne de la partie théorique et la partie pratique. La partie théorique est dédiée à la lecture dans la langues étrangère, à la psychologie de la lecture, à la lecture et ses stratégies, la lecture et les compétences de base ainsi qu‘à la littérature pour les enfants, le texte littéraire dans une classe de langue avec quelque méthodes de travails avec le texte littéraire. A la fin de la partie théorique une petite présentation de Daniel Pennac est présentée.

L‘objectif de la partie pratique est l‘utilisation des fiches pédagogiques inspirées par deux livres de Daniel Pennac : L‘œil du loup et Cabot-Caboche, qui servent à développer les compétences d‘élèves.

Partie théorétique 

1. La psychologie de la lecture

L‘amour de la lecture paraît chez l‘enfant avant sa connaissance de la lecture, même l‘enfant ne comprend pas encore que cet amour de la lecture signifie pour lui. La lecture est liée avec le décodage de symboles en contexte, évidement les lecteurs utilisent de différents styles de la lecture, une fois ils cherchent des informations utiles pour eux, une fois ils lisent les livres de leur propre initiative et pour leur plaisir. La motivation est un autre facteur pour les lecteurs car sans motivation, le lecteur n‘aura pas envie de lire. Pourquoi lisons-nous ? Nous lisons pour notre éducation, pour chercher des informations, pour nous distraire, etc. Notre lecture change souvent selon nos environs, selon la lecture précédente et selon la raison de la lecture. Les effets de la lecture sont suivant :effet instrumental (la lecture apporte les informations que le lecteur utilise quotidiennement, par exemple des modes d‘emploi), effet de prestige (la littérature renforce le respect de soi chez lecteur), effet confirmant (le lecteur confirme ses opinions, ses points de vue, ses comportements, souvent il s‘identifie avec une personnage principale dans le livre), effet esthétique (le contenu ainsi que la forme de l‘œuvre enrichie la culture de la langue), effet de repos (le lecteur relaxe en lisant), effet thérapeutique (le lecteur est soigné à l‘aide de la lecture).
 Ces effets motivent les lecteurs pour lire les livres selon leur besoin et choix. L‘amour de la lecture est comprise comme une activité adéquate qui est en accord avec d‘autres activités d‘enfant et son développement psychologique comme par exemple : cognition, aperception, attention, analyse, synthèse. 

La mission de la lecture la plus importante est la confrontation du monde littéraire avec le monde réel, même si les choses vécues seront différentes à cause de différences individuelles et subjectives ainsi que socioculturelles (l‘âge, les intérêts, le sexe).

Nous trouvons la différence entre la psychologie de la littérature et la psychologie du lecteur. Les événements dans l‘œuvre littéraire et surtout leurs analyses psychologiques, liée avec le contexte ethnique ou chronologique, peuvent être trouvées dans la psychologie de la littérature. Tandis que la psychologie du lecteur s‘occupe du procès pendant la lecture, de la relation du lecteur et du livre, de l‘influence du lecteur par l‘œuvre, par les intérêts du lecteur et les types de lecteur.
 La pédagogie du lecteur examine comment les livres influencent les lecteurs et ses règles, leurs rapports avec les livres et leur évolution de la culture de la lecture.
 

1.1 Les facteurs importants avant et pendant la lecture
Quelques facteurs relatifs à la lecture d‘ enfants sont importants : facteur du milieu de l‘enfant (la sérénité contre le stress, l‘atmosphère, la famille, l‘école), facteur du temps (quand l‘enfant découvre la littérature, comment la littérature lui est présentée, ses intérêts). La famille est le facteur qui influence le plus l‘amour de lecture. L‘enfant copie souvent les coutumes de ses parents, si ses parents lisent, l‘enfant lira aussi, sinon, l‘enfant ne lira non plus. En école, les lecteurs rencontrent la lecture imposée qui peut les dégoûter plus ou moins. Le lecteur peut être influencé aussi par la bibliothèque où il peut être renseigné par les bibliothécaires. Et bien sûr, le lecteur est influencé par ses lectures précédentes. Avant la lecture, le nom du livre peut beaucoup dire au lecteur, il peut aussi réfléchir du texte selon le titre. La présentation graphique complète les informations reçues et elle peut aussi attirer le lecteur. La première lecture invite à une identification, la seconde pour confirmer un ordre de valeurs établies.
 Pendant la lecture le lecteur confronte les expériences et les connaissances avec les informations dans le texte. Cette activité est liée avec un effort mental. Le lecteur revient vers un passage, il cherche l’information, il fixe l‘ordre de sa lecture. 

1.2 Les types de la lecture

Le nombre de types de la lecture est grand. Le type de la lecture diffère selon la situation et selon le but de la lecture. Dans la classe, plusieurs types de lecture peuvent être utilisés pour un seul texte. L‘un de type est la lecture captive, dans ce cas-là, le lecteur lit sans le vouloir, le lecteur lit par exemple les affiches, les panneaux informatifs.... Le type le plus utilisé est la lecture globale. La lecture globale a pour le but la compréhension générale. Les élèves doivent comprendre le texte en entier même s‘ils ne comprennent pas quelques mots. Ils peuvent récapituler le texte. L‘autre type de lecture est celui de recherche (sélective ou détaillée). Pendant cette lecture, l‘élève cherche des informations concernant le texte. Nous pouvons trouver deux procédés dans le type de lecture de recherche : la lecture-exploration et la lecture-sélection : La lecture-exploration, nommée aussi la lecture-écrémage ou la lecture survol, consiste à se faire une idée du contenu d’un écrit sans avoir à le lire en entier. Le but de cette lecture est la conscience de l’organisa​tion de l’ensemble du texte. Le titre dans certains cas permet de faire des hypothèses sur le contenu ou la conception du texte, la lecture de la table des matières nous donne la conception de l‘œuvre, la table des matières nous indique aussi le besoin de la lecture de l‘œuvre entière ou de ses parties seulement. Les autres parties de l‘œuvre comme : l‘index, la bibliographie, la mise en page, la typographie peuvent nous servir. Au contraire, la lecture-sélection ou la lecture-repérage est une activité où les informations précises sont recherchées. Au départ, l‘enseignant pose une question qui aide les élèves à identifier le passage pertinent. Tous les mots du passage donné sont lus, mais les élèves ne font attention que sur les éléments correspondant à la question.
 

L‘autre type de la lecture est la lecture analytique où le lecteur lit pour saisir le fonction​nement logique du texte. Mais, ce type de lecture d’un texte littéraire ne devrait pas être utilisé dans une classe de langue. 

2. La lecture dans la langue étrangère

La lecture est un phénomène qui nous entoure partout. Quand nous lisons dans notre langue maternelle, nous n‘y mettons pas beaucoup d‘attention, parce que c‘est une activité bien banale pour nous. Pourtant, la lecture comprend un élément important dans la langue car pendant la lecture dans la langue étrangère la compréhension du sens globale de texte est nécessaire. La littérature offre de nouvelles expériences qui encouragent la lecture suivante et activent le discours écrit et parlé. La lecture complète les compétences communicative, linguistique, sociolinguistique, discursive, socioculturelle et surtout interculturelle. Le but dans l‘enseignement de la langue étrangère est non seulement la compréhension, mais les élèves doivent aussi comprendre la mentalité et la culture de la langue est enseignée.
 

Le manque de concentration, la difficulté du texte et une mauvaise connaissance de la langue ainsi que les méconnaissance de la culture sont les causes les plus graves qui empêchent une bonne compréhension du texte.
 La compréhension du sens et de la signification dans le texte est importante. Le lecteur comprend le sens du texte quand il est capable de répondre aux questions Qui ? Où ? Quand ? et Quoi ? Pour la compréhension totale, le lecteur doit comprendre le sujet, les motifs, les buts et les idée du le texte. 
 

2.1 Qu‘est-ce que c‘est le texte littéraire ?

Le texte littéraire est linguistiquement, culturellement, idéologiquement et esthétiquement spécifique. Le texte est un ensemble d‘énonciations constituant une œuvre ou un écrit. Dans le texte littéraire, les interprétations différentes peuvent être trouvées par les lecteurs. La classification du texte, la plus simple, est la division selon les genres littéraires : la poésie, la prose, et le drame. Ce classement est important pour l‘orientation du lecteur. Mais pendant la lecture dans la classe de FLE, aussi les connaissances intertextuelles sont-elles importantes pour une bonne interprétation du texte. Dans les cours du FLE, les textes narratifs et descriptifs sont les plus utilisés. A coté de l‘aspect pédagogique, les aspects linguistique, psycholinguistique et sociolinguistique sont mis en valeur pendant le travail. Le texte littéraire est un texte qui contient les valeurs esthétiques et quelques formes caractéristiques (chaque auteur utilise son propre style, le texte littéraire inclut aussi un message sous-entendu. En ce qui concerne le rôle du texte littéraire dans la classe des langues étrangères, c‘est un procédée du progrès de l‘élève. 

2.2 Les critères du choix

Lorsque le lecteur décide de lire un nouveau livre, son choix n‘est pas le résultat d’un seul hasard. Il y a un ensemble de conditions qui ont créé sa sélection et qui guident sa lecture, ses goûts, ses références, ses habitudes de lecture. Quand il aime un ouvrage de tel auteur, il est incité à en lire un autre. S‘il apprécie un genre littéraire, il va souhaiter lire des œuvres qui s‘y rattachent. Les goûts sont très personnels, mais ils subissent les influences dominantes de la société dans laquelle on vit.
 Le choix du texte dépend des activités que l‘on prévoit de proposer autour de ce texte. On peut envisager à propos d‘un même texte des démarches différentes selon le niveau, la difficulté, n‘est pas dans le texte, elle dépend de l‘objectif que l‘on se fixe et de la longueur du texte.
 Le texte se déchiffre à l‘aide de l‘encyclopédie du lecteur grâce auquel le lecteur relie les informations.
 

Le choix du texte est très important car celui-ci influence le résultat du travail désiré et motive les élèves. Les critères du choix sont différents, ils dépendent de buts de l‘enseignement, de l‘âge, de besoins et d‘intérêts des élèves. Les choix doivent être faits pour motiver les élèves, pour bien profiter du temps de cours et il faut choisir aussi des textes bien disponibles. Il y a aussi problème de la longueur, souvent l‘extrait est très court pour qu‘il soit bien compris. D'ailleurs, le reste du livre reste souvent inachevé par leur propre initiative. Ainsi il vaut mieux choisir un texte qui n‘est pas ni trop courte ni trop longue (par exemple une nouvelle, un conte de fée, une courte narration, des poèmes en prose). Il est aussi possible de choisir plusieurs extraits qui caractérisent bien l‘œuvre, même les textes simplifiés, mais celui-ci sont débarrassés de l‘authenticité. Finalement, quelque soit le texte choisi, différentes activités en peuvent être produites selon les niveaux d‘élèves.

2.3 La lecture et les compétences de base

Selon la nouvelle réforme scolaire pour le collège, les compétences de base représentent un ensemble de connaissances, d‘habiletés, d‘aptitudes, de comportements et de valeurs nécessaires pour le progrès de l‘élève. Les compétences de base facilitent la vie dans notre société. Nous pouvons trouver: la compétence éducative, la compétence de résoudre des problèmes, la compétence de communication, la compétence sociale et personnelle, la compétence civique et la compétence de travail. 

2.3.1 Quelles compétences de base sont-elles développées pendant la lecture ?

Pour les langues étrangères, la compétence de communication est bien importante. L‘élève qui acquiert cette compétence est capable de maîtriser le système langagier et les règles de son emploi, et il trouve lés énoncés convenables pour pouvoir les utiliser dans des situations quotidiennes. La compétence de communication repose sur la combinaison des compétences suivantes : linguistique, sociolinguistique et socioculturelle, pragmatique, stratégique et interculturelle. 

2.3.2 La compétence linguistique

La compétence linguistique exige la connaissance des bases d‘expressions écrite et orale. Les élèves font des phrases correctement, savent des éléments lexicaux, grammaticaux, syntactiques ainsi que morphologiques. Ils développent leurs compétences acquises dans la langue maternelle, cela les aide à trouver des moyens pour exprimer leurs idées en langue étrangère, la lecture leur donne en plus de nouveaux moyens d‘améliorer le lexique.

2.3.3 La compétence sociolinguistique et socioculturelle

La compétence sociolinguistique et socioculturelle choisie la forme d‘un message à construire ou à recevoir. Les élèves doivent analyser la situation de communication, les relations sociales et psychologiques des locuteurs, leur statut, leurs rôles et âges, le lieu de la communication et leur raison de la communication. Le facteur culturel joue un rôle important ici car l‘élève apprend aussi la vie quotidienne du pays dont il apprend la langue. Il doit changer son comportement verbal et non verbal selon les coutumes du pays étranger. Les salutations, la prise de congé, la forme d‘adresse, l‘usage et le choix des exclamations y appartiennent, aussi les règles de politesse, la sagesse populaire avec des proverbes et des idiomatiques. 

2.3.4 La compétence pragmatique

La compétence pragmatique exige la connaissance et l‘habileté d‘utilisation de la langue dans la vie pratique. Les élèves doivent savoir des principes concernant la structure de la communication ou seulement la construction de texte.
 

2.3.5 La compétence stratégique

Cette compétence utilise des moyens divers, linguistiques ou non, pour permettre la communication si la connaissance de la langue étrangère est imparfaite. Cette compétence permet de trouver un synonyme, une reformulation, ou simplement utiliser des gestes. Cette composante préfère d’accepter ses propres lacunes plutôt que de renoncer à communiquer. Pendant la lecture, les élèves savent faire un résumé du texte, faire le plan du texte.

2.3.6 La compétence interculturelle

Les élèves comprennent des différences affectives, éducatives et cognitives du pays est ils apprennent comment s‘adapter au milieu culturel étranger. La compétence interculturelle cache encore les composantes : ethnolinguistique, actionnelle, relationnelle, interprétative et éducative. Il est donc nécessaire de trouver les meilleures activités qui développent les activités langagières ainsi que le développement de la personnalité interculturelle. 

La composante actionnelle concerne d‘un savoir agir dans une société méconnue, connaître la société cible dans ses aspects matériels et pratiques comme prendre l‘autobus, aller au restaurant, poster une lettre. Les élèves devraient savoir interpréter : des noms propres de lieu (Paris : Galeries Lafayette, Champs Elysées), des noms de marques, des produits ordinaires (eaux minérales, fromages, vin), des noms d‘institutions, des sigles correspondants (SNCF, RATP, PTT), etc. Au contraire, l‘enseignant doit expliquer quelques traits anthropologiques de la société : heures des repas, horaires des magasins. En lisant les élèves peuvent trouver beaucoup d‘informations concernant la mentalité de la langue cible.

La composante relationnelle est une compétence verbales nécessaire pour l‘interaction avec des natifs, la curiosité, la tolérance y appartient aussi. Les élèves doivent avoir la capacité à : 

Commenter l‘actualités sociales et politiques de la société cible (inégalités sociales, régionales, racisme, intolérance, système de santé, système de la protection sociale, criminalité, écologie, rôles de la justice, organisation du système éducatif, médias, coût de la vie, religions, vie politique, valeurs sociales, idéologies, économie, identité nationale...). Exprimer des jugements de valeur nuancés. Argumenter d‘un point de vue culturel. La lecture peut augmenter la curiosité d‘élèves pour acquisitions d‘autres informations.

La compétence interprétative, cette compétence est relative à l‘interprétation de la société et du citoyen responsable dans cette société. La compétence éducative laisse savoir gérer les expériences et les contacts interculturels à partir de dispositions bienveillantes. Cette composante peut faire l‘élève plus curieux et attentif d‘une réalité peu connue. Les activités permettant d‘interpréter les faits sociaux en fonction des ses propres expériences, ses connaissances, valeurs et croyance doivent être placées. Cette observation rende l‘élève capable de : repérer des indices, des mettre les indices et les observations ponctuelles en corrélation, identifier les connaissances et informations nécessaires et disponibles, établir des comparaisons en ayant conscience de la difficulté de mettre en regard des réalités qui peuvent ne pas être comparables, être conscient des limites de généralisation nationale.

Quelques enseignants relèvent l‘histoire, la géographie et l‘économie dans leurs cours, mais souvent, ils ne sont pas de spécialistes donc ils peuvent se sentir mal à l‘aise. Les enseignants doivent ainsi apprendre élèves à : ne pas se satisfaire seulement d‘informations touristiques ou de représentations stéréotypes sur la société cible. Les élèves peuvent se renseigner dans des guides, manuels...qui sont des sources d‘informations disponibles. Ils doivent observer leur entourage pour éliminer les situations non compréhensibles.

La composante ethnolinguistique identifie les normes sociales concernant le comportement communicatif, les élèves doivent savoir construire des formes verbales valables pendant des interactions dans des variations culturelles. Les élèves doivent connaître saluer en utilisant un mode d‘adresse convenable (monsieur, madame) ainsi que de demander d‘informations personnelles ou administratives (éviter de demander l‘âge, situation personnelle ou financière). Exprimer le désaccord ou des sentiments négatifs, savoir s‘excuser. Les élèves plus avancé connaissent que quelques fonctions avec le même nom dans leur langue jouent une rôle différente, que les malentendus et les réaction surprises ou amusées peuvent suivre après l‘emploi de certaines formes non appropriées. Les élèves+ doivent être sensibilisés à l‘informations riches qui comptent avec les différences originales. Ils doivent être attentifs aussi aux évocation de l‘expérience personnelle relative à la France ou aux Français. Mais l‘enseignement doit mener vers une responsabilités du citoyen multiculturel aussi.

2.3.7 Des niveaux communs de référence pour les langues

Les niveaux consistent de trois niveaux qui définissent la maîtrise de la langue :

· Le niveau A

· Le niveau B

· Le niveau C

Le niveau A appartient à l‘utilisateur élémentaire, ce niveau est subdivisé à niveaux A1 et A2, A1 est considéré comme niveau introductif, A2 comme niveau intermédiaire.

Le niveau B consacré pour l‘utilisateur indépendant, subdivisé en B1, l‘élève au entre intermédiaire et avancé, et B2 où l‘élève est déjà avancé.

Le niveau C correspond à l‘utilisateur expérimenté, C1 utilise l‘élève autonome, C2 utilisent les titulaires de la maîtrise, quand même, il ne faut pas confondre la compétence C2 avec la compétence du natif. 

Les activités de communication langagière peuvent relever de : La réception : écouter, lire. 

La production : s'exprimer oralement en continu, écrire. L‘interaction : prendre part à une conversation. La médiation (notamment activités de traduction et d'interprétation).

Les activités de communication langagière donnent à savoir les compétences comme : compréhension orale, expression et interaction orale, compréhension et expression écrites. 

2.3.8 Les compétence selon les nivaux

Les compétence sont divisées à cinq domaines dans trois ensembles (comprendre, parler et écrire) : Ecouter, lire, participer à une conversation, s‘exprimer oralement en continue, écrire. Dans mon mémoire, surtout les compétences de nivaux A vont être utilisés.

3. La littérature pour enfants

Dans ce chapitre, je parle de la littérature pour enfants, de ses périodes ainsi que de ses fonctions dans la vie d‘enfants.

L’histoire de la littérature pour les enfants a commencé d‘être préoccupant plus tard que la littérature pour les autres lecteurs. D‘abord, il faut souligner que les premiers écrits, nommés non intentionnelles, n’étaient pas toujours destinés aux petits enfants car ils étaient adressés aux adultes (voir les contes de Charles Perrault 18. stol.). Vers la fin du 18e siècle, la littérature pour enfants, dite intentionnelle, apparaît. Son rôle important n‘est pas née qu‘au 20e siècle. Le réveille de l‘imagination chez enfants et son but. Cette littérature a trois aspects : elle n‘est pas thématiquement limitée (tout les thèmes peuvent être utilisés), elle contient les héros du même âge que le lecteur (le héros sert comme un exemple souvent), et finalement, parfois cette littérature est identique avec la littérature non intentionnelle la quelle les enfants aiment. 

3.1 Les périodes de la littérature pour enfants

D’après l’âge des lecteurs, la littérature pour enfants peut être divisée en quatre périodes suivantes : la période pour les enfants qui ne savent pas encore lire (images), la littérature pour les enfants entre 7– 10 ans, la littérature pour les enfants entre 11– 14 ans, la littérature pour la jeunesse (15–18 ans).

3.1.1 La période pour les enfants qui ne savent pas encore lire (images)

Dans cette période, le début de l‘amour de la lecture commence. L‘enfant rencontre les œuvres littéraires sous la forme visuelle et acoustique. Le plus souvent, se sont les parents qui lisent à leurs enfants et ceux-ci regardent les images qui accompagnent le texte. Le but de l‘union d‘images et de textes est développer la fantaisie enfantine. Et enfant est souvent plus intéressé par les images, surtout, s‘il ne sait pas lire encore.
 Les théoriciens pensent que c‘est la période de la préparation à la lecture, la période qui enrichie aussi le vocabulaire de l‘enfant et son fantaisie, développe le sens du rythme et de l‘harmonie. Les contes, les fables, les poèmes sont lus aux enfants dans l‘âge préscolaire. Ces formes développent la parole, l‘imagination, les capacités intellectuelles, etc.
 

3.1.2 La littérature pour les enfants entre 7–10 ans

Les enfants trouvent dans cette période de nouveaux genres littéraires, par exemple la littérature instructive, les contes, les histoires d‘enfants, les fables avec des motifs d’animaux, même la poésie simple. Le lecteur est pendant la lecture en contacte avec l‘œuvre, il identifie souvent avec l‘œuvre mais sa fantaisie d‘achèvement lui laisse plus d‘espace pour créer ses propres conclusions.

3.1.3 La littérature pour les enfants entre 11–14 ans

Nous pouvons trouver chez ce type de lecteurs un vécu esthétique. Le lecteur projette dans le texte ses propres vœux, ses idées, ses expériences vécus.
 Pendant la lecture, nous pouvons voir une interaction entre le lecteur et le texte, le lecteur termine le texte dans ses pensées, il concrétise l‘œuvre, bien sur, cette communication entre le texte et le lecteur est tout à fait individuelle et elle se développe de plus en plus. Dans cette période, les lecteurs lisent souvent les romans concernant la vie d‘enfants et les lecteurs s‘identifient souvent avec les héros de romans. Les contes sont encore présents mais aussi les légendes, les œuvres commencent être plus difficiles et alors plus enrichissant pour la vie interne de l‘enfant. Mais le besoin de savoir apparaît dans cette période et les lecteurs cherchent souvent des informations dans les encyclopédies.

3.1.4 La littérature pour la jeunesse (15–18 ans)

Le lecteur cherche souvent dans les livres une récompense d’une liaison manquée, il cherche lui-même, il cherche un ami, les garçons lisent souvent la littérature technique, les romans d‘aventures, les romans palpitants, les récits de voyages. Les filles lisent la littérature sentimentale.
 Pendant cette période de lecture, le nombre de livres lu est en train de baisser car d‘autres intérêts commencent à se présenter. L‘effet de la lecture est donné par l‘individualité du lecteur qui est certainement influencé par la lecture. Dans la puberté, l’intérêt de lire rapproche à ceux des adultes. Les intérêts sont liés souvent avec les études.

 Les intérêts des adultes sont liés avec leur travail donc ils recherchent souvent de nouvelles informations. De l‘autre coté, les adultes lisent dans leurs temps libres, ce sont souvent des genres simples comme les romans détectives. Le rôle de journaux apparaît aussi. Ce qu‘il faut dire, les adultes lisent plus d‘affiches de publicité ainsi que les modes d‘emploi ce qui rapproche à la littérature technique. 

3.2 Les fonctions de la littérature

La littérature a quatre fonctions principales : cognitive, éducative, émotionnelle et esthétique. Mais les enfants lisent souvent aussi pour se détendre, s‘identifier avec le héros du livre, pour la hygiène mentale est pour le développement de l‘activité créatrice.

Que nous voulions ou non, ce sont d‘abord les parents qui incitent les enfants à lire et à trouver l‘amour pour lire. A vrai dire, chaque enfant se plonge dans son propre monde en lisant, il s‘identifie avec le personnage principal, il voyage dans des pays lointaines, parfois, il trouve chez lui-même les caractères semblables à ceux de son héros. La lecture est très importante pour enfant parce qu‘il connaît ainsi le monde imaginaire, bien que souvent vrai. La littérature aide les enfants à rester dans leur liberté ce qui n‘est pas souvent possible dans la vie réelle parce que comme Pennac dit dans son œuvre Comme un roman, les parents sont souvent de l‘autre avis et demandent aux enfants des choses impossibles et surtout dans le moment le moins idéal. Bref, les parents ont oublié comment c‘était être petit, comment c‘était rêver. Nous, adultes, nous devons aider les enfants à comprendre leur propre monde ainsi qu’à développer ce monde fantastique chez eux tant différents de nous. Nous vivons par nos soucis quotidiens et n‘avons pas le temps ni envie de nous replonger dans nos rêves, jadis si nombreux, parce que nous avons perdu l‘illusion d‘être un roi ou une reine d‘une île lointaine. Mais s‘il vous plaît, laissons aux enfants leur monde, laissons les rêver, n‘ayons pas peur qu‘ils n‘apprennent rien en lisant, parce que c‘est la formation la plus importante dans leur vie. Même si nous pensons que nos enfants sont seuls, ils ne le sont jamais pendant leur lecture. Chaque lecture leur apprend de nouvelles choses. Car selon Otakar Chaloupka, le non-lecteur est appauvri par un petit intérêt concernant les livres.

Daniel Pennac dans son œuvre cité plus haut montre comment les enseignants peuvent apprendre la lecture aux enfants. Son roman est amusant, drôle, ironique, mais quand même instructif pour tout le monde, surtout pour les enseignants de la littérature. 

4. Les méthodes et activités de travail avec la littérature
Pendant la lecture, les lecteurs obtiennent différentes informations, lors la première lecture, les élèves voient les idées importantes dans le texte. Ils trouvent les personnages principaux, le temps, les lieux. Ils savent répondre aux questions simples comme Qui ? Quoi ? Où ? Quand ? Pourquoi ? Si les élèves savent l’expliquer, la deuxième lecture et les autres activités succèdent. Les activités peuvent concerner les évènements, le temps, les personnages, le genre littéraire... 

La dernière phase de la lecture est la discussion pendant laquelle les élèves comprennent totalement le texte. Mais la compréhension du texte ne signifie pas la fin du travail avec le texte pour encourager la créativité des élèves. Il faut présenter les activités comme un jeu, mais il faut toujours avoir un but concret pour multiplier les compétences communicatives ainsi que la créativité d‘élève.
 Il faut faire alors une série d’exercices divers, sinon l‘enfant s‘ennuiera.

Les activités sont nombreuses. L‘une concerne la recherche des informations paratextuelles qui contient surtout le nom du livre et des titre des chapitres, les illustrations, des notes en bas de page, adaptation graphique, mais aussi les données bibliographiques ainsi que les textes d‘auteur comme des dédicaces, la préface etc. Les élèves peuvent créer les hypothèses selon ces données, classer l‘œuvre selon le genre, ils peuvent trouver les personnages principaux ou seulement l‘époque du livre. 

Cette méthode se relie aussi à description de la couverture du livre. Les élèves peuvent commenter les illustrations ou les images sur la couverture. La quatrième de couverture contient aussi de petits extraits du texte qui motive le lecteur pour lire ce livre. Les élèves peuvent aussi analyser l‘éditeur, les chapitres, le lieu de la parution. Eventuellement, l‘année de la parution ou le numéro international normalisé du livre (ISBN). 

Les travaux avec les donnés paratextuelles peuvent mener aussi vers l‘écriture créative car l’imagination des élèves développe. 

Les étapes du travail progressent, la préparation avant la lecture, il faut parler du contexte littéraire, préciser les mots importants. Le travail avec du lexique : recherche à partir d‘un passage du texte – des synonymes possibles, des champs lexicaux. L‘interruption de la lecture, par des recherche dans le dictionnaire ou exercices de grammaire, est quand même à éviter car nous couperons ainsi le désir de lire.
 

4.1 L’incipit et l’excipit

L‘incipit est en générale le début d‘un roman qui a une longueur variable. L‘incipit doit attirer l‘attention du lecteur et lui donner l‘envie de lire le livre. Pendant la lecture d‘incipit, un lien entre le lecteur et le livre est né. 
 L‘excipit signifie les dernières lignes d‘un œuvre, dans l‘explicit, le lecteur trouve l‘issue de l‘histoire, celle-ci peut finir par un évènement positif ou négatif, l‘excipit peut posséder une leçon morale ainsi qu‘être sans fin évident. 

Après avoir lu l‘incipit, le lecteur peut comprendre de quoi il s‘agira, l‘excipit révèle la terminaison de l‘histoire. Pendant ce travail, l‘enseignant incite l’imagination des élèves. Par exemple, ils peuvent trouver soit la suite du texte, soit le début de l‘histoire selon l‘incipit ou l‘excipit. Cette méthode développe ainsi le discours écrit et parlé car les élèves font des hypothèses comment le texte évoluera. Après ce travail, le reste du livre peut être exploité, pour ces devoirs, un texte court est plutôt recommandé car les élèves doivent comparer leurs idées à la fin de travail. Cette activité peut être réalisée aussi avec plusieurs textes où les élèves apparairent l‘incipit et excipit des livres différents. Le devoir dépend des buts de la leçon, l‘enseignant peut alors inventer d‘autres activités avec incipit ou excipit. L‘ incipit peut être utilisé aussi pour la conversation, car nous pouvons y trouver beaucoup de thèmes à traiter pendant la conversation. En même temps, les élèves apprennent la réalité culturelle et mentalité des gens. 

4.2 Le portrait des personnages

Après la lecture du texte, les élèves devraient savoir répondre à la question Qui ? Les élèves peuvent caractériser le personnage principal mais aussi les personnages secondaires. Ils peuvent différencier les personnages avec un nom et les personnages anonymes. La situation du personnage au début est à la fin du texte. Du quel personnage le texte parle le plus. Qui agit dans le texte. Certes, il faut parler aussi du narrateur, les élèves doivent connaître si c‘est l‘auteur, le narrateur ou le personnage principale qui parle dans le texte. Les élèves trouvent certains pronoms qui remplacent les personnages. Les discours directe, indirecte ou indirect libre aident aux élèves pendant les recherches. Les élèves cherchent surtout l‘âge des personnages, leurs traits physiques, caractères, descriptions ou comportement. Pour les lecteurs, les personnages principaux sont intéressants car ils peuvent connaître leurs noms, leurs caractéristiques, lire leurs dialogues. La dimension de la compréhension est donnée par l’habileté dans sa propre langue et son comportement lorsque son analyse littéraire.

4.3 Les indices de lieu et du temps
Ces informations répondent aux questions Où ? et Quand ? Les élèves doivent découvrir la situation géographique (ville, pays, continent), le décor particulier (maison, jardin, rue), la couleur de lieu, les rapports du personnage principale aux lieux, les changements des lieux. Les adverbes de lieu, les compléments circonstanciels de lieu et les verbes indiquant le déplacement ainsi que les éléments du décor aident élèves à une bonne description de lieu.

En ce qui concerne le temps les élèves peuvent voir le moment où se passe un événement, combien de temps dure cet événement, sa chronologie. Les adverbes de temps, le compléments circonstanciels du temps, le temps de verbe ainsi le champs lexical du temps facilitent la recherche. Ces travaux peuvent être compléter par un portrait d‘une personne choisie dans pendant l‘écriture créative. Il est possible de faire d‘autres travaux concernant du portrait.

4.4 L‘utilisation des textes lacunaires

Pendant ces travaux, les élèves complètent les éléments manquants. Il peut s‘agir du vocabulaire passif où une liste de mots est mise aux élèves à la disposition. Sans cette liste, c‘est le vocabulaire actif, dans ce cas-là, les élèves cherchent les mots qu‘ils connaissent. Les lacunes peuvent être choisie par hasard (par exemple chaque 10e mot) ou choisie selon quelques critères (les noms, les pronoms, les adverbes etc.). Les élèves peuvent chercher aussi des mots homonymes, antonymes ou synonymes ou remplacer les phrases choisies dans un registre et le remplacer par un autre (les registres familier, courant ou soutenu). Le registre familier peut être connu plus que le registre soutenu, le registre familier est utilisé oralement avec des amis, le registre courant est utilisé à l‘oral ainsi qu‘à écrit. Le registre soutenu est utilisé dans situations officielles. Pour faciliter l‘exercice, les intervalles des lacunes doivent être augmentés. 

4.5 Le mélange de nouvelles

Nous pouvons travailler en même temps avec deux ou plusieurs textes courts et y chercher des éléments pareils, par exemple, dans la description des personnages principaux, des lieux, du temps, etc. Finalement, les élèves peuvent mélanger les mondes des deux personnages à un seul où des personnages se rencontrent. Les nouvelles peuvent être travaillées entières mais ce type de travail est recommandé après avoir travaillé avec d‘autres activités. 

4.6 Les jeux de mots
Il y a beaucoup de jeux de mots donc nous pouvons les modifier selon les circonstances et nos buts. Les jeux des mots peuvent être utilisés pendant une réserve du temps. Le jeu sert à un changement d‘atmosphère dans la classe car d‘un coup la leçon est plus amusante. Les enseignants peuvent trouver l‘inspiration sur Internet. Les enseignant peuvent laisser jouer les élèves avec les lettres en vrac, pendant ce jeu, les élèves cherchent les mots dans la combinaison de lettres déplacées. Les mots d‘un texte lu peuvent être répéter ainsi. Une méthode utilisée assez souvent consiste des mots ou phrases en désordre, les élèves cherchent les bon ordre, les autres comme le pendu, les mots croisés et les mots cachés peuvent être effectués. Les élèves peuvent jouer avec l‘alphabet et écrire les mots qu‘ils connaissent, ils exercent ainsi leur vocabulaire actif. D‘autres jeux lexicaux sont par exemple : le petit bac du lexique, scrabbles, bingo des mots.

4.7 Comment travailler avec une œuvre ?

Si nous travaillons avec un œuvre littéraire, d‘abord le livre devrait être présenté. Pendant cette activité les élèves font des hypothèses concernant du l‘œuvre. Puis, ils découvrent les couvertures, les informations paratextuelles l‘incipit et excipit. 

Ils voient la structure du l‘œuvre. Après des activités lexicales choisies suivent le texte choisi. L‘enseignant peut diviser l‘œuvre dans plusieurs déroulements avec lesquels les élèves travaillent pendant les leçons suivantes. Les élèves peuvent chercher les personnages principaux, le temps et les lieux, reconnaître le narrateur ou seulement les idées principales ou les mots clés. La dernière leçon devra être consacrée à une évaluation et conclusion de la lecture. Comme l‘évaluation peut servir par exemple un questionnaire à choix multiple avec plusieurs propositions de réponse.

5. Daniel Pennac

Avant d’analyser les œuvres de Daniel Pennac, je trouve important de présenter tout d’abord son auteur. De son vrai nom Daniel Pennacchioni, c’est un écrivain français né à Casablanca (Maroc) en 1944. Après une maîtrise de lettres à Nice, il entre dans l'enseignement. Il commence à écrire pour les enfants, son premier essai a été publié en 1973. Pennac évoque dans ses œuvres une nostalgie du foyer de son enfance et une tendresse pour la famille d’élection. Si ses écrits sont drôles et plein d’une imagination débridée. En 1992, il écrit Comme un roman concernant une pédagogie active, lucide et enthousiaste qui pourrait guider chaque enseignant : « On ne force pas une curiosité, on l'éveille »
. Pennac a écrit cet essai suite à ses expériences d’enseignant à un lycée. Mais, il révèle aussi sa conscience sociale et civique, comme par exemple dans son album La Débauche.
En 1990, il a reçu le Prix du Livre Inter pour La petite marchande de prose et, en 2007, il a reçu le Prix Renaudot pour son essai Chagrin d’école.

5.1 Comme un roman

Bien que, dans mon mémoire, je n’aie pas l’intention de travailler avec ce roman, je trouve important de formuler quelques de ses idées car cet essai se veut à la fois un hymne et une désacralisation de la lecture ainsi qu’une invitation à réfléchir à la manière pédagogique d’appréhender la lecture. Comme un roman est divisé en quatre parties : Naissance de l'alchimiste, Il faut lire (le dogme), Donner à lire, Le qu'en-lira-t-on (ou les droits imprescriptibles du lecteur). Daniel Pennac montre comment nous devenons lecteurs mais aussi la perte d‘envie pour lire. Pennac critique quelques méthodes d‘enseignement démotivant les lecteurs parce que selon lui, même les adolescents peuvent lire, et il montre quelques procédés de travail avec adolescents car les livres sont écrits pour lire, et non pour faire de commentaire à l‘école. Il provoque ainsi la liberté dans le choix de la lecture. Il met en relief que la lecture peut être un plaisir pour nous et que c‘est possible de rêver pendant notre lecture, selon lui, rêver est nécessaire, parce que dans nos rêves nous restons libres. La pensée la plus importante est la présentations de dix droits du lecteur qui permettent au lecteur de travailler avec n‘import quel livre selon ces désires et rêves. Il est possible d‘être libre dans sa lecture. Les droits du lecteur : 
· Le droit de ne pas lire

· Le droit de sauter des pages

· Le droit de ne pas finir un livre

· Le droit de relire

· Le droit de lire n‘importe quoi

· Le droit au bovarysme (maladie textuellement transmissible) 

· Le droit de lire n‘importe où

· Le droit de grappiller

· Le droit de lire à haute voix

· Le droit de nous taire
5.2 Cabot-Caboche

Comme je l’ai déjà mentionné plus haut, Cabot-Caboche est l’une de deux œuvres que je vais traiter plus profondément dans ce mémoire. C’est un roman pour les enfants à partir de 11 ans paru en 1982.

C‘est une histoire d‘un chien solitaire et abandonné qui s‘est décidé à trouver une maîtresse qui l‘aimerait. Son but n‘était pas du tout facile et il racontait comment c‘était difficile de la trouver. Le Chien a rencontré Pomme, une petite fille capricieuse qui voulait un chien et n‘en serait pas contente jusqu‘en avoir un - en réalité Pomme sauvait Le Chien de la mort sûre dans la fourrière où il était avec d‘autres chiens flâneurs. Elle l’aimait pendant les vacances en Provence, mais après la rentrée à Paris, elle est devenue rapidement indifférente et son intérêt du Chien baisse, même tellement que le Chien a quitté Pomme et vagabondait de nouveau. Sa vie ne serait pas du tout facile mais pendant sa flânerie il a trouvé de bons amis qui, plus tard, l’aideraient à se venger aux parents de Pomme qui l‘avaient abandonnés pendant leur voyage de vacances en Provence. Entre ce temps, le Chien et Pomme se sont retrouvés et cette fois-ci, ils sont devenus les vrais amis inséparables. Pomme aimait le Chien, ses parents moins. Pour cela, ils décidaient de se débarrasser de lui et une fois, pendant un arrêt, ils sont partis sans lui sans que Pomme le remarque. Alors, c‘est là que Le Chien montre de quoi il est capable. Les parents pensaient que le Chien est perdu pour toujours. Mais le Chien suivait leur traces d‘arrivée et donc, ils se rencontreront plus tard à Paris. Heureusement pour Pomme car elle cessait de manger, tellement elle était malheureuse d’avoir perdu Le Chien. Pomme s’est soignée vite après son retour et elle comprenais qu‘elle avait tort de le quitter. Et les parents, finalement, ils ont acceptés Le Chien.

Dans ce livre, nous pouvons trouver toutes les caractéristiques des enfants : ils sont têtus, ils exigent un animal qu’ils abandonnent plus tard, ils veulent une chose une minute et puis une autre, ils ne l’en veulent plus, etc. Mais, ce que je trouve plus triste, c‘est le comportement des parents, parce que finalement c‘étaient eux qui ont décidé de se débarrasser du Chien. Pennac montre dans ce livre comment le monde d‘enfants est différent, on peut y trouver d'amitié et d'amour entre le chien et la fille ainsi que l‘hostilité des parents envers ce chien. Ce livre développe le sens moral chez enfants.

5.3 L'Œil du loup

L'Œil du loup est un roman destiné aux enfants à partir de 9 ans. Paru en 1984. C‘est une histoire d‘un petit garçon appelé Afrique. Il vient chaque jour dans un zoo où il observe un vieux loup borgne. Au début, le loup est nerveux mais finalement il accepte le jeu du garçon et ils se fixent, œil dans l'œil, comme le garçon a fermé un œil pour calmer le loup. C‘est ainsi que toute la vie du loup défile au fond de son œil, une vie menacée par les Hommes. Puis c’est l’histoire de l’Afrique qui est présentée. Le garçon a parcouru toute l’Afrique en possédant un don précieux : il sait raconter des histoires qui font rire et rêver. Pendant son voyage, il rencontre beaucoup d‘amis mais il les perde presque tous aussitôt. Finalement, le pays africain est changé, il arrive dans un Autre monde avec ses parents adoptifs, dans un zoo, où il retrouve tout ses amis, qu‘il a perdu. 

Dans ce livre Pennac décrit encore plus, le monde d‘un enfant, dans ce livre on peut lire et sentir les rêves d‘Afrique, ses désirs, sa vision de monde, ses besoins d‘amour et d‘amitié. 

Partie pratique

6. Les fiches pédagogiques
La partie pratique de ce mémoire consiste des fiches pédagogiques qui sont destinées aux élèves apprenant la langue française. Le but de ces fiches est l‘amélioration de la maîtrise de cette langue. Comme ces fiches s’appuient sur deux œuvres littéraires de Daniel Pennac L‘œil du loup et Cabot-Caboche, il y a beaucoup de possibilités de créer diverses activités selon les besoins des élèves. Le roman L‘œil du loup est conseillé à partir de 9 ans, Cabot-Caboche, à partir de 11 ans.

Les activités sont liées avec des exercices lexicaux, stylistiques, grammaticaux, orthographiques. La culture française qui occupe une place importante dans la littérature y est bien sûr aussi impliquée. 

FICHE d’enseignant 1
Thème :
                        Travail avec l’illustration

Objectif pédagogique : 
L’expression orale, l’activité communicative dans le 

                                               groupe

Niveau :


A1+

Public :


Enfants 

Durée : 


15-20 minutes
Support, matériel :
Les photocopies de l’illustration du roman de Daniel Pennac L’œil du loup. (P. 48)

Organisation de travail :     Le travail en groupe et en paires
Disposition de la classe : 
normale
Démarche : 
Les élèves observent l’illustration, puis ils discutent entre eux et répondent  aux questions.

FICHE d’eleve 1
Consigne 1 

Observez l’illustration, puis discutez entre vous et répondez en paires aux questions suivantes. 

Les questions :

1. Qu’est-ce que vous voyez sur l’image ?

2. Où est-ce que se passe cette histoire selon vous ?

3. Combien de personnes se trouvent sur l’image ?

4. Qu’est-ce qu’elles font ?

5. Est-ce que vous pouvez dire quelle est l’atmosphère dans cette image ? 
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FICHE d’enseignant 2
Thème :
                        Travail avec le texte à lacunes

Objectif pédagogique : 
La recherche des mots manquants, enrichissement du       

                                               vocabulaire

Niveau :


A2

Public :


Enfants 

Durée : 


15 minutes
Support, matériel :           Les photocopies d’un extrait du roman de Daniel Pennac L’œil  du loup. (p.24)

Organisation de travail :     Le travail individuel puis en paires
Disposition de la classe : 
Normale
Démarche : 

Les élèves lisent le texte et, ensuite, ils complètent le texte lacunaire.

Corrigé :

Il était une fois un louveteau si maladroit qu’il n’avait jamais rien attrapé de sa vie. Les plus vieux caribous couraient trop vite pour lui, les mulots lui filaient sous le nez, les canards s’envolaient à sa barbe.....Jamais rien attrapé. Même pas sa propre queue ! Beaucoup trop maladroit.

Bon. Mais il fallait bien qu’il serve à quelque chose, non ? Heureusement, il avait une grand-mère. Très vielle. Si veille qu’elle n’attrapait plus rien non plus. Ses grands yeux tristes regardaient courir les jeunes. Sa peau ne frémissait plus à l’approche du gibier. Tout le monde était désolé pour elle. On la laissait à la tanière quand on partait à la chasse. Elle mettait un peu d’ordre, lentement, puis faisait sa toilette avec soin. Car Grand-Mère avait une fourrure magnifique. Argentée. C’était tout ce qui lui restait de sa jeunesse.

FICHE d’eleve 2

Consigne 1

Lisez le texte attentivement, puis, sans regarder le texte, complétez le texte lacunaire suivant par les mots enlevés. 

	beaucoup – bien – chasse – heureusement – jamais – louveteau – magnifique – monde – plus queue – rien – sous – tanière – très – tristes – toilette – trop


Texte : 

Il était une fois un _____si maladroit qu’il n’avait _____rien attrapé de sa vie. Les plus vieux caribous couraient _____ vite pour lui, les mulots lui filaient _____le nez, les canards s’envolaient à sa barbe.....Jamais ______attrapé. Même pas sa propre queue ! _____trop maladroit.

Bon. Mais il fallait _____qu’il serve à quelque chose, non ? _____, il avait une grand-mère. _____vielle. Si veille qu’elle n’attrapait plus rien non _____. Ses grands yeux _____regardaient courir les jeunes. Sa peau ne frémissait plus à l’approche du gibier. Tout le _____ était désolé pour elle. On la laissait à la _____ quand on partait à la chasse. Elle mettait un peu d’ordre, lentement, puis faisait sa _____ avec soin. Car Grand-Mère avait une fourrure _____. Argentée. C’était tout ce qui lui restait de sa jeunesse.

Consigne 2

Faites la correction avec votre voisin en discutant vos résultats.

FICHE d’enseignant 3
Thème :
                        Les paragraphes en désordre

Objectif pédagogique : 
La lecture silencieuse, reconstitution du texte en désordre,     

                                               L’expression orale 

Niveau :


A2+

Public :


Enfants
Durée : 


10-15 minutes
Support, matériel :              L’extrait du roman de Daniel Pennac L’œil du loup. (p. 27)

Organisation de travail :     Le travail en paires et en group
Disposition de la classe : 
Normale
Démarche : 
Les élèves lisent en paires les paragraphes en désordre et, ensuite, ils les rangent selon l’ordre chronologique.

Corrigé :
	D
	Avec tout ça, les saisons passaient, les enfants grandissaient, devenaient de jeunes loups, de vrais chasseurs, et on n’avait jamais vu d’Homme enfin, jamais de près. On les avait entendus. Le jour où Grand Loup s’était battu avec eux, par exemple.

	B
	On avait entendu les rugissements de Grand Loup, puis le hurlement d’un homme, un croc planté dans chaque fesse, des cris de panique, des ordres, puis un bruit de tonnerre, puis, plus rien. Grand Loup n’était pas revenu. 

	A
	Et on avait recommencé à fuir. On en avait vu de loin aussi. A peine quittait-on une vallée qu’ils s’y installaient. Et la vallée se mettait à fumer. Un vrai chaudron.

	E
	Ils salissent la neige, grognait Flamme Noire. On les observait du haut de la plus haute colline. Ils marchaient sur deux pattes au fond du chaudron. Mais de près, à quoi pouvaient-ils bien ressembler ? -Cousin Gris, tu les as déjà vus de près, toi ? J’en ai vu, oui.

	C
	Pas bavard, Cousin Gris. -A quoi ils ressemblent ? -Les hommes ? deux pattes et un fusil.

	F
	A part ça, on ne pouvait rien tirer de lui. Quant à Flemme Noire, elle racontait des histoires qu’on ne pouvait plus croire, maintenant qu’on étais devenu grand. 


FICHE d’eleve 3

Consigne 1

Dans une couple lisez les paragraphes en désordre, rangez-les selon l’ordre chronologique. 

	A
	Et on avait recommencé à fuir. On en avait vu de loin aussi. A peine quittait-on une vallée qu’ils s’y installaient. Et la vallée se mettait à fumer. Un vrai chaudron. 

	B
	On avait entendu les rugissements de Grand Loup, puis le hurlement d’un homme, un croc planté dans chaque fesse, des cris de panique, des ordres, puis un bruit de tonnerre, puis, plus rien. Grand Loup n’était pas revenu. 

	C
	Pas bavard, Cousin Gris. -A quoi ils ressemblent ? -Les hommes ? deux pattes et un fusil. 

	D
	Avec tout ça, les saisons passaient, les enfants grandissaient, devenaient de jeunes loups, de vrais chasseurs, et on n’avait jamais vu d’Homme enfin, jamais de près. On les avait entendus. Le jour où Grand Loup s’était battu avec eux, par exemple.

	E
	Ils salissent la neige, grognait Flamme Noire. On les observait du haut de la plus haute colline. Ils marchaient sur deux pattes au fond du chaudron. Mais de près, à quoi pouvaient-ils bien ressembler ? -Cousin Gris, tu les as déjà vus de près, toi ? J’en ai vu, oui.

	F
	A part ça, on ne pouvait rien tirer de lui. Quant à Flemme Noire, elle racontait des histoires qu’on ne pouvait plus croire, maintenant qu’on étais devenu grand. 


Consigne 2

Justifiez votre réponse avec les autres.

FICHE d’enseignant 4
Thème :
                     Phrases en désordre 

Objectif pédagogique :     La lecture silencieuse, La recherche des phrases originelles.
Niveau :

        A2

Public :

        Enfants
Durée : 

        10-15 minutes
     Support, matériel :           Différentes phrase du roman de Daniel Pennac L’œil du loup. 

Organisation de travail :  Le travail en paires 
Disposition de la classe :   Normale
Démarche : 

Les élèves décodent des phrases originelles et, ensuite, ils les recopient.

Corrigé :

1. Cela fait bien deux heures que le garçon est là, debout devant ce grillage, immobile 

2. comme un arbre gelé, à regarder le loup marcher.

2. Pourtant, le lendemain le garçon est là. 

3. Et les voilà maintenant qui se regardent, oeil dans l’œil, dans le jardin zoologique désert et silencieux, avec tout le temps devant eux.

4. Il ne se passe jamais rien dans ce fichu pays, rien ne change jamais !

5. La vérité, c’est que derrière sa paupière close, l’œil du loup est guéri depuis longtemps.

FICHE d’eleve 4
Consigne 1

Voici des phrases en désordre. Retrouvez des phrases originelles et en les décodant, recopiez-les.

1. fait / deux / un / que / est / debout / Cela / le / bien / grillage /comme / regarder / là, / à devant / le / gelé / arbre / ce / heures / garçon, / marcher. / immobile,/ loup 

2. garçon / le /là. /Pourtant, / lendemain /est / le

3. voilà / œil /maintenant / temps / dans /qui /eux. / regardent, / tout / désert / dans / l’ / le / les / jardin silencieux / avec / zoologique / se / devant / et, / le / Et / œil,

4. jamais ! / fichu / rien / change / jamais / pays / ce / ne/ Il /se / rien /dans, / passe / ne 

5. c’ / close, / paupière / longtemps. / La / est / sa /que / l’ / est / depuis / vérité, / derrière / loup / œil / du / guéri

FICHE d’enseignant 5
Thème :
                        Les lettres en vrac
Objectif pédagogique : 
La recherche lexicale, combinaison de lettres
Niveau :


A1+

Public :


Enfants
Durée : 


5-10 minutes
Support, matériel :              Les mots recopiés en désordre du roman de Daniel Pennac L’œil du loup. 

Organisation de travail :     Le travail en paires 
Disposition de la classe : 
Normale 
Démarche : 

Les élèves retrouvent les mots de départ qui sont présentés dans l’ordre alphabétique.

Corrigé: 

	L
	O
	U
	P
	
	
	
	
	

	O
	E
	I
	L
	
	
	
	
	

	G
	A
	R
	C
	O
	N
	
	
	

	C
	H
	E
	V
	R
	E
	
	
	

	M
	A
	R
	C
	H
	A
	N
	D
	


FICHE d’eleve 5
Consigne 1 :

Voici des mots en désordre. Les noms y sont cachés. Retrouvez les mots de départ qui sont présentés dans l’ordre alphabétique. Tous les mots sont présents dans le livre.

	L
	O
	P
	U
	
	
	
	
	

	E
	I
	L
	O
	
	
	
	
	

	A
	C
	G
	N
	O
	R
	
	
	

	C
	E
	E
	H
	R
	V
	
	
	

	A
	A
	C
	D
	H
	M
	N
	R
	


FICHE d’enseignant 6

Thème :
                        Les registres de langue
Objectif pédagogique : 
La classification de registre de la langue courante,        l’expression          

                                               écrite et orale, travail avec le dictionnaire

Niveau :


A2+

Public :


Enfants
Durée : 


30-35 minutes
Support, matériel :              L’extrait du roman de Daniel Pennac Cabot-Caboche. 

           (P. 6). 

                                               Les  dictionnaires.

Organisation de travail :     Le travail en paires 
Disposition de la classe : 
Normale
Démarche : 

Les élèves lisent attentivement l’extrait du roman Cabot-Caboche, en suite ils remplacent les mots familiers, qui sont soulignés, par les mots courants. Ils peuvent utiliser les dictionnaires. 

Corrigé :

-Alors, tu la manges, cette soupe ?

Non, il ne la mange pas, cette soupe. Il reste devant son assiette, recroquevillé sur lui-même, une vraie boule de poils, sourde et muette. 


-Très bien, comme tu voudras, c’est entendu, d’accord, à ta guise, mais je te préviens, gémit, pleurniche La Poivrée, tu n’auras rien d’autre à manger tant que tu n’auras pas avalé celle-là.


C’est à cet instant précis que la porte s’ouvre et Le Chien voit apparaître, à deux centimètres de son museau, les énormes chaussures du Grand Musc.


-Qu’est-ce que c’est que ces hurlements ?

Alors là, c’est une tout autre voix. Cela sort en grondant du corps immense du Grand Musc, et les mots se mettent à rouler dans la cuisine, comme les rochers d’une avalanche, ou plutôt -Le Chien n’a jamais vu d’avalanche - comme les vieux sommiers, les carcasses de téléviseurs et les réfrigérateurs démolis dans la décharge de Villeneuve, près de Nice. Un très mauvais souvenir, pour Le Chien. On en reparlera.


- C’est Le Chien ! Il ne veut pas manger sa soupe.

· Pas la peine de faire tout ce grand bruit, vacarme. T’as qu’à l’enfermer dans la cuisine. Il finira bien par la manger, sa soupe !

Les gigantesques pieds pivotent sur eux-mêmes, et Le Grand Musc vide les lieux en maugréant : 

· M’agace, ce chien...

« Chien», c’est un autre mot pour dire chien. Il y en a des tas d’autres, et pas beaucoup plus élogieux : « animal qui n’est pas de race pure », « chien bâtard, homme stupide, imbécile », « chien », « chien », etc. Le Chien les connaît tous ; il y a longtemps qu’il ne se formalise plus.

FICHE d’eleve 6

Consigne : 

Voici l’extrait du roman Cabot-Caboche, après la lecture attentive, remplacez les mots familières, qui sont soulignés, par les mots courants. Vous pouvez utiliser                    les dictionnaires. 

-Alors, tu la manges, cette soupe ?

Non, il ne la mange pas, cette soupe. Il reste devant son assiette, recroquevillé sur lui-même, une vraie boule de poils, sourde et muette. 


-Très bien, comme tu voudras, oké, d’accord, à ta guise, mais je te préviens, couine La Poivrée, tu n’auras rien d’autre à manger tant que tu n’auras pas avalé celle-là.


C’est à cet instant précis que la porte s’ouvre et Le Chien voit apparaître, à deux centimètres de son museau, les énormes chaussures du Grand Musc.


-Qu’est-ce que c’est que ces hurlements ?

Alors là, c’est une tout autre voix. Cela sort en grondant du corps immense du Grand Musc, et les mots se mettent à rouler dans la cuisine, comme les rochers d’une avalanche, ou plutôt -Le Chien n’a jamais vu d’avalanche - comme les vieux sommiers, les carcasses de téléviseurs et les réfrigérateurs déglingués dans la décharge de Villeneuve, près de Nice. Un très mauvais souvenir, pour Le Chien. On en reparlera.


- C’est Le Chien ! Il ne veut pas manger sa soupe.

· Pas la peine de faire tout ce boucan. T’as qu’à l’enfermer dans la cuisine. Il finira bien par la manger, sa soupe !

Les gigantesques pieds pivotent sur eux-mêmes, et Le Grand Musc vide les lieux en maugréant : 

· M’agace, ce clebs...

« Clebs », c’est un autre mot pour dire chien. Il y en a des tas d’autres, et pas beaucoup plus élogieux : « bâtard », « corniaud », « clébard », « cabot », etc. Le Chien les connaît tous ; il y a belle lurette qu’il ne se formalise plus.

FICHE d’enseignant 7

Thème :
                       Le classement des mots d’après le champ lexical
Objectif pédagogique : 
La classification de mots d’après le champ lexical, l’expression                  

                                               écrite et orale

Niveau :


A1+

Public :


Enfants
Durée : 


20-30 minutes
Support, matériel :               Les mots du roman Cabot-Caboche de Daniel Pennac 

Organisation de travail :     Le travail en paires 
Disposition de la classe : 
Normale
Démarche : 

Les élèves classent les mots en cadre selon les champs lexicaux. 

Corrigé :

	La ville
	Les couleurs
	La nature
	Le temps

	maisons
	jaune
	géraniums
	nuit

	habitants
	noire
	nid
	longtemps

	lampadaires
	
	fleurs
	minuit

	boucher
	
	mer
	jamais

	rues
	
	
	

	clocher
	
	
	

	trottoirs
	
	
	


FICHE d’eleve 7

Consigne 1

Classez les mots en tableau selon les champs lexicaux.
	Géraniums – nuit – longtemps – ville – maisons – habitants – trottoirs – rues- jaune – minuit - lampadaires – mer - noire – le boucher – nid – jamais –fleurs - clocher


Champs lexicaux : 

	La ville
	Les couleurs
	L’environnement
	Le temps

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


Consigne 2

Ajoutez d’autres mots qui pourraient être placez dans la grille.

FICHE d’enseignant 8

Thème :
                        Chasser l’intrus
Objectif pédagogique : 
La recherche d’intrus, la compréhension lexicale               

Niveau :


A1+

Public :


Enfants
Durée : 


10 minutes
Support, matériel :               Les mots du roman Cabot-Caboche de Daniel Pennac. 

Organisation de travail :     Le travail en paires 
Disposition de la classe : 
Normale
Démarche : 

Les élèves trouvent les mots intrus, ils les barrent.

Corrigé :

1. Doberman – lévrier – caniche – fox-terrier – berger – race 
2. patte – museau – cage – croc – échine – mâchoire 

3. salon – moquette – fauteuil – chaise – lit – table 

4. métro – train – voiture – boucher – autobus – bateau 

5. soupe – pêche – pain – pomme – lavande – bœuf

FICHE d’eleve 8

Consigne 1

 Trouvez les mots intrus, barrez-les.

1. Doberman – lévrier – caniche – fox-terrier – berger – race 

2. patte – museau – cage – croc – échine – mâchoire 

3. salon – moquette – fauteuil – chaise – lit – table 

4. métro – train – voiture – boucher – autobus – bateau 

5. soupe – pêche – pain – pomme – lavande – bœuf 

Consigne 2

Essayez de faire vos propres mots intrus. 

FICHE d’enseignant 9

Thème :
                        Texte à intervalles irréguliers
Objectif pédagogique : 
La recherche des adjectifs convenables, l’exercice du lexique active. L’expression orale et écrite.

Niveau :


A2

Public :

           Enfants
Durée : 

           10 minutes
Support, matériel :              L’extrait du roman Cabot-Caboche de Daniel Pennac. 

           (P. 51)

Organisation de travail :     Le travail individuel 
Disposition de la classe : 
Normale
Démarche : 

Les élèves lisent l’extrait du roman, ensuite ils choisissent les adjectifs manquant selon leurs connaissances.

Corrigé :

La conversation fut interrompue par un évènement que Le Chien ne devait jamais oublier. L’évènement même qui, depuis ce temps-là, le faisait hurler toutes les nuits. La grande porte s’ouvrit sur le soleil couchant. Un camion noir pénétra à reculons dans l’allée centrale de la fourrière. Dix hommes à gants de cuir en sautèrent. Ils ouvrirent toute une rangée de cages, s’emparèrent des chiens prisonniers et les jetèrent pêle-mêle dans le camion. Le directeur de la fourrière surveillait l’opération avec un air humain. 

FICHE d’eleve 9

Consigne 1

Voici l’extrait où manquaient les adjectifs, choisissez ceux qui vous connaissez et qui sont selon vous convenables.

La conversation fut _____par un évènement que Le Chien ne devait jamais oublier. L’évènement même qui, depuis ce temps-là, le faisait hurler toutes les nuits. La_____ porte s’ouvrit sur le soleil _____. Un camion _____pénétra à reculons dans l’allée _____de la fourrière. Dix hommes à gants de cuir en sautèrent. Ils ouvrirent toute une rangée de cages, s’emparèrent des chiens ______et les jetèrent pêle-mêle dans le camion. Le directeur de la fourrière surveillait l’opération avec un air ______. 

Consigne 2

Présentez vos réponses aux autres.

FICHE d’enseignant 10

Thème :
                        Vrai ou faux
Objectif pédagogique : 
La recherche des réponses aux questions, la lecture silencieuse, la compréhension écrite 

Niveau :


A2

Public :


Enfants
Durée : 


10 minutes
Support, matériel :               L’extrait du roman Cabot-Caboche de Daniel Pennac. 

            (P. 77)

Organisation de travail :     Le travail individuel 
Disposition de la classe : 
Normale
Démarche : 

Les élèves lisent l’extrait attentivement et ensuite ils choisissent le vrai ou faux.

Corrigé :

	Les question
	Vrai
	Faux

	Le voyage s’est passé au début des vacances.
	
	x

	Le voyage descendait vers le sud.
	
	x

	Le Grand Musc, Pomme et La Poivrée habitaient à Paris.
	x
	

	Le Chien était habitué de voyager en voiture.
	
	x

	Le Chien a dormi pendant tout le voyage.
	
	x


FICHE d’eleve 10

Consigne 1

Lisez l’extrait attentivement et choisissez le vrai ou faux.
Et puis, ce fut la fin des vacances. On remonta vers Paris. C’est là que Le Grand Musc, Pomme et La Poivrée habitaient. A Paris.


Pas très agréable comme voyage, pour Le Chien. Avec de bons moments, bien sûr, mais aussi avec les autres...D’abord, c’était la première fois que Le Chien montait en voiture. (il ne comptait pas les voyages entre Nice et le camping, qui étaient en ligne droite.) c’était la première fois que Le Chien tournait. Le Grand Musc avait tenu à passer par les montagnes du bord de mer (l’Esterel) parce que, disait-il, c’était plus « touristic ». « Et aussi beaucoup plus "économic" », avait ajouté La Poivrée. Le Chien se tenait debout, derrière, à cote de Pomme.

	Les questions
	Vrai
	Faux

	Le voyage s’est passé au début des vacances.
	
	

	Le voyage descendait vers le sud.
	
	

	Le Grand Musc, Pomme et La Poivrée habitaient à Paris
	
	

	Le Chien était habitué de voyager en voiture
	
	

	Le Chien a dormi pendant tout le voyage
	
	


Conclusion

Ce mémoire a comme l‘objectif la présentation de la littérature pour les enfants comme un moyen de travail dans la classe de la langue française. La littérature a des aspects spécifiques dont les enseignants ne peuvent pas négliger. Naturellement, la famille, la bibliothèque, les amis peuvent développer l‘envie de lire, pourtant le rôle de l‘école est souvent décisive. La lecture est une façon de relaxer, mais, de l‘autre côté, la littérature développe chez les lecteurs leurs connaissances. En plus, dans la langue étrangère, les compétences de base augmentent grâce à la littérature. Il faut autant apprécier le côté psychologique qui est influencé par la lecture.

Pendant la lecture, le lecteur reste assez souvent plongé dans l’action du livre. Moi même, pendant ce travail je suis rentrée dans mes rêves d‘un enfant dans mes souvenirs de ma propre lecture, cela m‘a aidé lorsque de la création des fiches pédagogiques, parce que j‘imaginait quel type d‘exercice les élèves peuvent aimer.

Les fiches pédagogiques ont été un autre but de ce travail. Pour la réalisation, j‘ai utilisé l‘œuvre de Daniel Pennac. Ces fiches sont destinées aux enseignants de la littérature et de la langue française et pour les élèves. Elles doivent servir comme l‘inspiration pour les enseignants qui peuvent créer d‘autres travaux convenables. 

Les élèves aiment les jeux dans les leçons de langue, mais ces exercices en forme de jeu, sont non seulement un passe-temps mais aussi le manière d‘exercices, car en jouant les élèves apprennent beaucoup plus que pendant les leçons standardisés. 

Pour cela, les fiches pédagogiques dans mon mémoire ont un forme de jeu. Il faut dire que la réalisation des fiches pédagogiques n‘était pas trop facile parce que dans les classes de la langue tchèques, les fiches pédagogiques avec de jeux pour améliorer la langue n‘existent pas. Pourtant, j‘espère que mon but était accompli.

Il y a beaucoup de possibilité de travailler avec un livre pour créer des fiches pédagogiques, chaque fois, se seront des fiches différents, pour cela, il est possible d’autre élaboration des fiches pédagogiques avec les mêmes livres.

Résumé
Tato práce se zabývá využitím literatury v hodinách francouzského jazyka. Tato práce je rozdělena do dvou částí, teoretické a praktické. V teoretické části se zabývám četbou, jejími typy a jejím působením na psychickou stránku člověka a také jejím uplatněním v pedagogice. Zvláštní kapitolu věnuji literatuře pro děti, která je v literární oblasti velmi specifická. Tato práce také obsahuje různé metody využití literárního textu. Dále se zabývám francouzským autorem pro děti, Danielem Pennacem a jeho díly L‘œil du loup a Cabot-Caboche.

V praktické části didakticky zpracovávám různé techniky práce s textem a to pomocí pedagogických listů. Tyto listy slouží především, jako inspirace pro vyučující, kteří pracují s literárním textem.

Summary

This thesis deals with use of literature for children in French class. It is divided into two parts, theoretic and practice. The first one, the theoretic part, includes the reading process, the influence on the human mental aspect and its employ in pedagogy. 

Special part is devoted to the children literature, which is specific in literary section. This work contains different methods of use of the literary text. It deals with a French writer Daniel Pennac and his two pieces, L‘œil du loup and Cabot-Caboche, too.

In the second part are pedagogy sheets those are working with the theoretic methods in light of practical aspect. These sheets serve to the teacher that works with literary text in the class.
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Annexe 1 Œuvres de Daniel Pennac

Récits autobiographiques

· Chagrin d‘école (2007)

Romans pour enfants

· Cabot-Caboche (1982)

· L‘Œil du loup (1984)
· Kamo : L'agence Babel (1992)

· L'Évasion de Kamo
· Kamo et moi
· Kamo : l'idée du siècle
Autres romans

· Père Noël (1979), avec Tudor Eliad, aux Éditions Grasset et Fasquelle, ISBN 2-246-00859-X 

· Messieurs les enfants (1997)

· Le Dictateur et le hamac (2003)

· Merci (2004), qu'il a lui-même interprété au théâtre.

La saga Malaussène :

· Au bonheur des ogres (1985)

· La Fée carabine (1987)

· La Petite Marchande de prose (1989)

· Monsieur Malaussène (1995)

· Des chrétiens et des Maures (1996)

· Aux fruits de la passion (1999)

· Monsieur Malaussène au théâtre (1996)

Essais

· Le Service militaire au service de qui ? (1973)

· Comme un roman (1992), essai, Gallimard, Folio 1995 ISBN 2070388905

Livres illustrés

· Les Grandes Vacances, (photographies) Daniel Pennac et Robert Doisneau (2002)

· La Vie de famille
· Le Sens de la Houppelande
· Vercors d'en haut : La réserve naturelle des hauts-plateaux
· Le Grand Rex (1980)

· Némo
· Écrire
Albums pour enfants

· Sahara
· Le Tour du ciel sur les tableaux de Miro

· Qu'est-ce que tu attends, Marie ? sur les tableaux de Monet.

Bandes dessinées

La Débauche (dessins de Tardi).

Annexe 2 Les compétence selon le Cadre européen commun de référence, niveau A1 et A2
	
	
	Utilisateur élémentaire

	
	
	A1
	A2

	C

O

MP

R

E

N

D

R

E
	Ecouter


	Je peux comprendre des mots familiers et des expressions très courantes au sujet de moi-même, de ma famille et de l'environnement concret et immédiat, si les gens parlent lentement et distinctement.
	Je peux comprendre des expressions et un vocabulaire très fréquent relatifs à ce qui me concerne de très près (par ex. moi-même, ma famille, les achats, l’environnement proche, le travail). Je peux saisir l'essentiel d'annonces et de messages simples et clairs.

	
	Lire


	Je peux comprendre des noms familiers, des mots ainsi que des phrases très simples, par exemple dans des annonces, des affiches ou des catalogues.
	Je peux lire des textes courts très simples. Je peux trouver une information particulière prévisible dans des documents courants comme les petites publicités, les prospectus, les menus et les horaires et je peux comprendre des lettres personnelles courtes et simples.

	P

A

R

L

E

R
	Prendre part à une conversation
	Je peux communiquer, de façon simple, à condition que l'interlocuteur soit disposé à répéter ou à reformuler ses phrases plus lentement et à m'aider à formuler ce que j'essaie de dire. Je peux poser des questions simples sur des sujets familiers ou sur ce dont j’ai immédiatement besoin, ainsi que répondre à de telles questions.
	Je peux communiquer lors de tâches simples et habituelles ne demandant qu'un échange d'informations simple et directe sur des sujets et des activités familiers. Je peux avoir des échanges très brefs même si, en règle générale, je ne comprends pas assez pour poursuivre une conversation.

	
	S’exprimer oralement en continu


	Je peux utiliser des expressions et des phrases simples pour décrire mon lieu d'habitation et les gens que je connais.
	Je peux utiliser une série de phrases ou d'expressions pour décrire en termes simples ma famille et d'autres gens, mes conditions de vie, ma formation et mon activité professionnelle actuelle ou récente.

	ECR

I

RE 
	Ecrire
	Je peux écrire une courte carte postale simple, par exemple de vacances. Je peux porter des détails personnels dans un questionnaire, inscrire par exemple mon nom, ma nationalité et mon adresse sur une fiche d'hôtel.
	Je peux écrire des notes et messages simples et courts. Je peux écrire une lettre personnelle très simple, par exemple de remerciements.
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