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1. Objectifs généraux du cours de Formation humaine au Premier degré de base

Le cours de Formation humaine a un double objectif : l’éducation et l’enseignement. À travers un ensemble organisé d’apprentissages, sur la base de contenus de savoir et de la maîtrise de savoir-faire et de compétences, il veut développer socialisation, autonomie et citoyenneté.

Ancré par ses approches dans la vie concrète, interrogeant l’homme et la société, le cours de Formation humaine constitue un accès privilégié pour aborder les grands problèmes de notre temps. Plus particulièrement, il doit permettre aux élèves, en tant que (futurs) citoyens et consommateurs, de se situer dans le monde où ils vivent, de le comprendre et d’y être actifs.

Ce cours se situe dans la lignée du cours d’Éveil (Enseignement fondamental) et se trouve en liaison avec le cours de Sciences humaines (Enseignement qualifiant). Néanmoins, les élèves qui souhaitent rejoindre une 1A ou une 2C ne seront pas démunis devant les cours d’EDM.

2. Un programme qui amène les élèves à maîtriser deux compétences et qui privilégie le monde actuel  

Le programme de Formation humaine veut doter les élèves d’outils efficients pour affronter la suite de leur parcours scolaire et la vie elle-même, affective, familiale, professionnelle ou citoyenne. 

Adaptées au public du Premier degré de base, les réelles exigences du cours de Formation humaine déterminent certaines priorités. Chaque élève doit, au terme de son parcours, être capable d’exercer deux compétences :

1. Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève 

· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux, et formule des questions de recherche

· effectue une recherche d’informations et utilise des outils de référence

· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.

2. Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève, guidé par le professeur, communique le résultat de ses réflexions et/ou de ses recherches en ayant recours à différents modes d’expression

Il faut éviter de donner à « question de société actuelle » une acception restrictive. Ces termes recouvrent nombre d’aspects : société, culture, économie, civilisation, mode de vie, …. Dans ses choix d’étude, le professeur privilégie les sujets actuels. Il s’agit de découvrir le monde d’aujourd’hui, d’ici ou de plus loin. De la sorte, le cours reste en phase avec celui d’Étude du milieu qui interroge des milieux actuels, analyse ses composantes et les dimensions socio-économiques, spatiales et temporelles de la vie des habitants et tente d’en mesurer les interactions (
).

Sous forme de fiches C1 et C2 infra, ces deux compétences sont décrites avec davantage de précision, et sont, notamment, déclinées en tâches à accomplir.
Deux niveaux sont indiqués :

· le niveau minimal, assurant les socles à 12 ans et le CEB

· le niveau de perfectionnement, sensibilisant aux socles à 14 ans. 

Ces deux niveaux permettent de proposer aux élèves, à la sortie du premier degré de base, et en accord avec les professeurs des autres cours, l’orientation qui leur est la plus adéquate.

Il n’a pas semblé opportun d’indiquer quelles sont les notions à maîtriser. Le professeur pourra se référer aux Socles de compétences, p. 76-88, ou aux fiches infra consacrées aux savoir-faire.

Le classement des fiches C1 et C2  ne constitue pas du tout l’ordre dans lequel elles sont abordées en classe : le professeur détermine cet ordre selon ses souhaits et les circonstances. La seule contrainte est de faire exercer ces compétences plusieurs fois par année.

Les exigences sont « calibrées » : au Premier degré de base, il ne peut s’agir, notamment dans une démarche certificative, de demander aux élèves d’accomplir des tâches en toute autonomie. Elles sont effectuées sous la conduite du professeur : c’est à lui qu’il revient de conduire le plus loin possible les élèves vers un comportement autonome.

Ces exigences inscrivent le programme dans l’esprit des « socles de compétences » imposées par le Décret (
).  

	Fiche C1  -  COMPETENCE

	Au sujet d’une question de société actuelle,

sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève

· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux, et formule des questions de recherche

· effectue une recherche d’informations et utilise des outils de référence
· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.
Les trois étapes de cette démarche heuristique peuvent, selon les circonstances, être séparées les unes des autres. Ce qui importe, c’est que l’élève puisse, finalement, exercer cette compétence.



	Ressources et supports
	Tâches à accomplir

	Dictionnaires

Atlas historiques et géographiques

Manuels, …

Articles de presse
	· NIVEAU MINIMAL, assurant les socles à 12 ans et le CEB

Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des documents fournis par le professeur, et avec son aide, l’élève repère les acteurs, les circonstances et les enjeux.  

· NIVEAU DE PERFECTIONNEMENT, sensibilisant aux socles à 14 ans 

Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des documents fournis par le professeur, et sous sa guidance, l’élève formule une ou des questions qui seront le point de départ d’une recherche d’informations. Pour cela :

- il est (a été) confronté à des supports variés et identifiés grâce à une fiche d’identité simple.
- il a appris à exprimer ce qu’il ressent et qui est de l’ordre de l’émotion.
- il distingue un fait d’une opinion, ce qui relève de l’objectivité et de la subjectivité. 

	Guidance du professeur qui fournit des consignes précises

Fiches d’identité de document
	

	Outils permettant une structuration du savoir : index, lexique, dictionnaires, atlas, ligne du temps, encyclopédie, fiches de synthèse, etc. 

Moteurs de recherche sur l’Internet 
	· NIVEAU MINIMAL, assurant les socles à 12 ans et le CEB 

Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève effectue une recherche d’informations dans divers documents qui lui sont fournis. Pour repérer les informations nécessaires, sous la guidance du professeur, il utilise des fiches de méthode (jeu de questions / réponses, tableau de synthèse, mots-clés, etc.).

· NIVEAU DE PERFECTIONNEMENT, sensibilisant aux socles à 14 ans  
Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève effectue une recherche d’informations dans divers documents qui lui sont fournis. Pour repérer les informations nécessaires, sous la guidance du professeur, il utilise des fiches de méthode (jeu de questions / réponses, tableau de synthèse, mots-clés, etc.)

Et il structure les éléments retenus ou les met en perspective historique, géographique ou sociale, c’est-à-dire les inscrit dans un large contexte.

Il reçoit pour cela une guidance adaptée, le poussant à l’autonomie, tout en tenant compte de ses possibilités.



	Guidance du professeur et consignes précises 
	

	Documentation fournie par le professeur et, au besoin, par l’élève
	· NIVEAU MINIMAL, assurant les socles à 12 ans et le CEB 

Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève observe la multiplicité des points de vue, prend conscience que plusieurs points de vue peuvent exister sur un même sujet et donc, que son avis peut coexister avec d’autres. Il peut se mettre à distance et, ainsi, fait preuve de sens critique. 

· NIVEAU DE PERFECTIONNEMENT, sensibilisant aux socles à 14 ans  

À entretenir et à développer.

	Guidance du professeur
	


	Fiche C2  - COMPÉTENCE

	Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève, guidé par le professeur,

communique le résultat de ses réflexions et/ou de ses recherches

en ayant recours à différents modes d’expression

	Le mode d’expression approprié sera choisi par le professeur et/ou l’élève en fonction des objectifs poursuivis

	Ressources et supports
	Tâches à accomplir

	Concertation avec professeur de français

L’élève a été amené régulièrement à prendre la parole en classe. 


	NIVEAU MINIMAL, assurant les socles à 12 ans et le CEB

L’élève communique oralement le résultat de ses réflexions et/ou de ses recherches. 

L’objet de la communication aura été préparé avec l’aide du professeur.

Les paramètres de la communication auront été précisés : destinataire, niveau de langage, durée, supports matériels, …

NIVEAU DE PERFECTIONNEMENT, sensibilisant aux socles à 14 ans

À  entretenir, en veillant à favoriser une plus grande autonomie de l’élève, et donc une guidance plus légère.



	Guidance du professeur

L’élève a été amené progressivement à réaliser un schéma, à élaborer un panneau explicatif, à dessiner une affiche, ….
	NIVEAU MINIMAL, assurant les socles à 12 ans et le CEB

Sur un support graphique ou iconographique approprié, l’élève communique le résultat de ses réflexions et/ou de ses recherches. 

Le support sera choisi par l’élève avec l’aide du professeur (ex. panneau explicatif, schéma, affiche, …).

L’objet de la communication aura été préparé avec l’aide du professeur

Les paramètres de la communication auront été précisés : destinataires et conditions de réalisation (ex. dimension de l’affiche, qualité graphique, qualité des illustrations, niveau de complexité du schéma, …. ).

NIVEAU DE PERFECTIONNEMENT, sensibilisant aux socles à 14 ans

À entretenir, en veillant à favoriser une plus grande autonomie de l’élève, et donc une guidance plus légère.



	Concertation avec professeur de français

Un apprentissage progressif a été assuré :

Par exemple :

Compléter un document (carte, tableau, texte, …)

Légender un schéma

Reformuler par écrit des renseignements oraux à l’aide d’un cadre strict fourni

Écrire un texte court (quelques lignes)
	NIVEAU MINIMAL, assurant les socles à 12 ans et le CEB

L’élève communique par écrit le résultat de ses réflexions et/ou de ses recherches (
). 

L’objet de la communication aura été préparé avec l’aide du professeur.

NIVEAU DE PERFECTIONNEMENT, sensibilisant aux socles à 14 ans

À  entretenir, en veillant à favoriser une plus grande autonomie de l’élève, et donc une guidance plus légère.


Il va de soi que l’exercice de ces compétences requiert la maîtrise de certains savoir-faire : l’élève doit être capable de se situer lui-même, dans la société, dans le temps et dans l’espace. Ces savoir-faire sont, bien sûr, importants, mais ne doivent pas être considérés pour eux-mêmes ; leur utilisation isolée ne serait guère pertinente. Ces savoir-faire sont, avant tout, au service des compétences (Fiches C 1 et C 2).
Les quatre fiches suivantes (SF 3 à SF 6) sont consacrées à la description de ces savoir-faire : elles proposent, sur base d’un certain nombre de « Ressources et supports » à utiliser et de « Notions à maîtriser » des exemples de tâches que les élèves sont progressivement amenés à accomplir, soit au niveau minimal (Socles à 12 ans), soit au niveau de perfectionnement (Sensibilisation aux socles à 14 ans). Il faut y insister : il s’agit bien d’exemples de tâches, pas d’obligations. Le professeur, selon les circonstances ou l’intérêt des élèves, s’en inspirera pour ses cours. Les suivre complètement ou systématiquement n’aurait guère de sens : les tâches proposées à titre d’exemples ne sont qu’une sorte de palier permettant l’apprentissage et finalement la maîtrise des compétences. Il convient donc d’y puiser les activités permettant cette maîtrise.
	Fiche SF3 - SAVOIR-FAIRE

	SE SITUER SOI-MÊME
« Je sais qui je suis »

	Ressources et supports
	EXEMPLES de tâches à accomplir
	Notions à maîtriser
	Liens avec d’autres cours

	
	Niveau minimal, assurant les socles à 12 ans et le CEB
	Niveau de perfectionnement, sensibilisant aux socles à 14 ans
	
	

	Organigramme

Arbre généalogique (
)

Ligne du temps

Photos

Cartes géographiques
	Je raconte mon histoire – je me situe dans ma famille.
Je parle de ma culture d’origine au travers d’un thème (ex. cuisine, école, vêtements, …).
	Je peux lire un arbre généalogique.
Je parle de ma culture d’origine au travers d’un thème (ex. cuisine, école, vêtements, …) et/ou d’une autre culture.

Je communique le résultat de mes découvertes. Cf. fiche C2 « Communiquer ».
	Vocabulaire : voir Socles, p.80-88 (
)
	Religion

Français (textes informatifs, tels que recettes)

Cours pratiques (cuisine)

	Journal de classe

Bulletin
Grilles d’(auto-) évaluation
	J’utilise les documents liés à ma scolarité, j’en comprends les objectifs
	J’adapte mon comportement sur base de mon dossier d’apprentissage, de mon bulletin, etc. Je comprends les objectifs de ces documents
	
	

	Charte élaborée en classe

Droits de l’homme

Droits de l’enfant
	Face à un événement d’actualité ou en classe, je parle de mes valeurs, de mes idéaux. 

Par exemple, à l’occasion d’une sortie en groupe, je discerne les valeurs de la charte reconnue par tous et je les mets en pratique. J’essaie d’expliquer mon comportement dans les transports en commun, dans la rue, en famille.
	À propos d’un événement d’actualité, en utilisant la forme appropriée (oral, écrit, image, schéma, etc.), je défends mes valeurs et j’argumente ma position. Pour cela, je distingue un fait d’une opinion, ce qui relève de l’objectivité et de la subjectivité.
	
	Religion

Français

Projet personnel

Projet collectif


	Fiche SF4 - SAVOIR-FAIRE

	SE SITUER DANS LA SOCIÉTÉ
« Je me situe par rapport aux autres »

	Ressources et supports
	EXEMPLES de tâches à accomplir
	Notions à maîtriser
	Liens avec d’autres cours

	
	Niveau minimal, assurant les socles à 12 ans et le CEB
	Niveau de perfectionnement, sensibilisant aux socles à 14 ans
	
	

	Jeux de société

Visite hors de l’école

Projet classe verte 
	Je travaille à l’élaboration d’une charte qui énonce des règles de vie, les droits et devoirs de chacun.
	Je réalise l’organigramme de l’école montrant bien les droits, les devoirs et les responsabilités de chacun.

Je peux faire la même démarche pour un club sportif, un mouvement de jeunesse, un mouvement associatif, … auquel je participe.
	Ces activités mettent en lumière la nécessité des règles de vie.
	Religion 

	Règlements scolaires
Charte élaborée en classe

Photos 

Toute documentation utile apportée par le professeur (éventuellement par les élèves)
	Je compare les règles de vie de mon école avec 

· l’école ailleurs

· l’école d’ici avant

Je compare le mode de vie des gens (habitats, transports, nourriture, habits, etc.) de nos régions à différentes époques ou à travers le monde aujourd’hui.
Je peux faire un parallèle entre ma culture et les autres.
Et

Je m’interroge : dans notre société quels sont mes besoins, quels sont mes modes de consommation, quels sont mes choix ?
	Je prends une position critique : je connais d’autres habitudes de vie et je tente de les comprendre et de les accepter sans porter de jugement, dans la mesure où elles respectent les valeurs fondamentales (Droits humains).
Et 

Je communique, selon la forme appropriée, le résultat de mes réflexions.

	Repères spatio-temporels (à préciser)

Cf. fiche SF4 et SF5 
	Mathématique 


	Fiche SF5 - SAVOIR-FAIRE

	SE SITUER DANS L’ESPACE

« Je me situe dans l’espace »

	Ressources et supports
	EXEMPLES de tâches à accomplir
	Notions à maîtriser
	Liens avec d’autres cours

	
	Niveau minimal, assurant les socles à 12 ans et le CEB
	Niveau de perfectionnement, sensibilisant aux socles à 14 ans
	
	

	Cartes

Plans

Croquis 

Ces documents sont apportés par le professeur
	J’indique sur un plan ou sur une carte quel trajet j’effectue pour venir à l’école, je dessine des itinéraires différents, en fonction de différents paramètres (trajet le plus court, le plus long, le plus facile, le plus ….).

J’écoute les autres élèves expliquer, à l’aide d’un plan ou d’une carte, leur trajet 
	Je réfléchis sur les différents moyens de transport et leurs conséquences (temps, coût, pollution, …) 

Ce travail peut être collectif et inter-disciplinaire
	Échelles

Représentations de l’espace

Outils et notions géographiques de base : ligne d’horizon, paysage rural, ensemble urbain, …

Repères spatiaux de base : 

Belgique (commune, région et communauté, province, fleuves, villes importantes)
Europe 
(Belgique, Union européenne, mers, montagnes)
Planisphère 

(continents, océans, repères géographiques tel que équateur)

Situer par rapport à soi (devant, derrière, à droite, à gauche, entre), par rapport aux repères ci-dessus

Orienter selon les  points cardinaux

Lire un paysage sur le terrain : le délimiter, déterminer les plans, repérer la ligne d’horizon, rechercher les éléments dominants, identifier à quel type il appartient

Identifier et caractériser des interactions hommes/espace

	Mathématique

Sciences 

Initiation artistique (ex. art dans métro, publicités)

	Photos

Photos aériennes

Cartes 

Plans 
Des situations concrètes 
Ex., organisation d’une excursion, visite d’une gare, Coupe de football, Festival cinématographique …
	Je situe l’école dans la ville ou la région. 

J’utilise différentes échelles. 

Je perçois différentes possibilités de représentation de l’espace (
)
J’identifie des villes, des régions, des pays, des continents et je les situe sur un atlas, un planisphère, une mappemonde
	Je lis un paysage et, pour cela, j’utilise des outils et des notions géographiques de base

Cf. progr. EDM, p.18 « Lire un paysage »
	
	


	Fiche SF6  - SAVOIR-FAIRE

	SE SITUER DANS LE TEMPS

« Je me situe dans le temps »

	Ressources et supports
	EXEMPLES de tâches à accomplir
	Notions à maîtriser
	Liens avec d’autres cours

	
	Niveau minimal, assurant les socles à 12 ans et le CEB
	Niveau de perfectionnement, sensibilisant aux socles à 14 ans


	
	

	Réveil et horloge (digital, à aiguilles)

Journal de classe

Calendrier 

Ligne du temps

Traces du passé Ex. objet ancien, carte postale, témoignage oral, monument, ….

	Sur une ligne du temps (fournie par le professeur), je situe ma propre histoire.
	Je compare différents calendriers.
Je situe les périodes. conventionnelles et des repères importants de l’histoire.
	Les temps des verbes : j’ai été, je suis, je serai, etc.
Situer des faits vécus par soi ou par des proches (avant, après, pendant, plus tôt, plus tard, souvent, parfois, jamais), ou par d’autres personnes (chronologie, fréquence, durée, ancienneté) et l’évolution de ces situations

Conscience du temps qui passe (unités de mesure du temps)

Périodes conventionnelles et repères (événements marquants)

Lire une trace du passé, l’identifier, la classer en fonction de sa nature, déterminer son origine et la rattacher à son contexte


	Français 

	Fêtes religieuses et civiles
	Sur une ligne du temps, je (me) construis des repères chronologiques au départ des dates de congé.

Je cherche, avec l’aide du professeur, dans les ouvrages de référence appropriés, la signification de ces repères.

	Je retrace l’évolution de la technologie, des inventions, de la mode, etc.,  à différentes époques. Je choisis, avec l’aide du professeur, une manière appropriée de communiquer cette évolution.

	
	Religion 

	Guidance du professeur
	Dans le cadre d’un projet de classe, avec d’autres, j’organise une activité : je prévois et je dresse un plan d’action, je précise des échéances. Je réalise la démarche organisée, étape par étape.


	A entretenir
	
	


Les fiches décrivant compétences et savoir-faire indiquent des minima à maîtriser : s’il le juge intéressant et que le niveau de ses élèves le permet, il appartient au professeur de leur proposer des tâches plus complexes ou plus difficiles.

Cependant, le programme permet des choix d’écoles, des adaptations à des groupes hétérogènes et laisse aux professeurs une grande latitude, de sorte que, les objectifs de base étant atteints, chacun puisse conduire ses élèves au maximum de leurs possibilités. 

3. Orientation méthodologique

Afin de rencontrer les difficultés des élèves du Premier degré de base, l’enseignement est le plus individualisé possible : dossier d’apprentissage individuel, portfolio et carnet de bord du professeur sont donc des outils précieux à utiliser ou à développer. 

D’autre part, même si un minimum de théorie est indispensable, le cours de Formation humaine privilégie le concret, s’appuie aussi souvent que possible sur le vécu des élèves, ce qu’ils voient, ressentent, connaissent, vivent. Leurs valeurs, leurs mondes, leurs milieux de vie, doivent, dans un esprit de respect, constituer des bases de travail. Et permettre de confronter ces valeurs, ces mondes, ces milieux, à ceux de notre société « occidentale et multiculturelle ».

La pratique des savoir-faire et des compétences ne doit pas les isoler artificiellement les uns des autres. Même si leur apprentissage est évidemment progressif, il doit déboucher, à la mesure des élèves du Premier degré de base, sur une véritable intégration. En classe et lors de l’évaluation, l’accent doit être mis sur cet aspect : savoir-faire et compétences s’emboîtent. Leur pratique doit, finalement, être globale. Dans la mesure du possible et du raisonnable, chaque séquence de cours, comme chaque évaluation, tente d’aborder, progressivement, les différents savoir-faire et les compétences.

Autrement dit, il ne peut être question de suivre aveuglément et dans l’ordre les six fiches proposées : le programme n’est pas une suite de recettes à exécuter. Le « génie » du professeur qui, dans l’esprit du programme, propose des tâches, diversifie les activités, et à partir de l’actualité et du vécu des élèves, suscite et structure mille apprentissages est fondamental.

4. Socialisation et normes

À travers le cours de Formation humaine, un accent particulier est mis sur la socialisation. Les travaux et exercices des élèves ne sont pas effectués « pour le plaisir ». À sa mesure, chaque travail d’élèves, chaque apprentissage peut être une opération de socialisation. C’est à travers tout ce qu’ils vivent à l’école, et particulièrement par le biais de tout ce qu’ils y apprennent et y réalisent, que nos élèves, parfois défavorisés socialement ou culturellement, peuvent s’intégrer dans notre monde.

En effet, notre société baigne littéralement dans un ensemble, parfois méconnu, de codes, de normes, de règlements de toute sorte. Or, si, le plus souvent, pour la plupart d’entre nous, ces codes, normes et règlements, intégrés, ne posent guère de problèmes, il n’en va pas de même pour de jeunes adolescents en recherche, parfois issus d’une culture peu au courant des habitudes occidentales, et peut-être plus encore pour des jeunes du Premier degré de base.

Le cours doit donc, chaque fois que possible, opérer des décodages, expliciter les normes sociales, montrer le pourquoi des règlements. Par là, il sensibilise notamment à l’écoute mutuelle et respectueuse des autres, de leurs coutumes, de leur religion, de leur idéologie, de leur philosophie.

Dans notre monde, tellement ballotté et déchiré, il y a là une aspiration essentielle : le respect mutuel.  Nos élèves d’origine étrangère ont sans doute beaucoup à apprendre chez nous, mais nous avons aussi beaucoup à apprendre auprès d’eux. Le cours de Formation humaine est particulièrement indiqué pour permettre la découverte de leur monde, et du nôtre !

5. Interdisciplinarité, lecture et écriture

De célèbres enquêtes internationales l’ont bien montré : dans le cadre scolaire, nos élèves peinent devant l’écrit. Ils lisent peu et souvent mal, ils n’écrivent presque pas ou très difficilement. Il s’agit là d’un lourd handicap, dans la vie scolaire, mais aussi dans la vie professionnelle et citoyenne. Le cours de Formation humaine, en liaison intime avec le cours de français, participe à la maîtrise de la lecture et de l’écriture. Le professeur veille donc le plus possible à travailler sur des écrits, et à faire écrire. Les productions attendues sont, évidemment, adaptées au niveau individuel des élèves.

À côté des écrits, une attention particulière est apportée aux documents iconographiques : images, photos, peintures, affiches, films, vidéo, etc. constituent souvent pour les jeunes élèves un accès privilégié aux informations et à la culture. Mais le décodage des messages iconographiques mérite davantage qu’un simple regard. Le professeur de Formation humaine, en liaison notamment avec celui de Formation artistique, doit amener les élèves à vraiment « lire » les images.

Chaque fois que possible, et afin de donner le maximum de sens aux productions des élèves, des activités interdisciplinaires (
) sont proposées, ainsi que des activités d’envergure réalisées complètement par les élèves sous la conduite de leurs professeurs : préparation d’une excursion, organisation d’une rencontre sportive, réalisation d’une exposition, etc. 

6. Évaluation 

Dans l’esprit du Premier degré de base, l’évaluation en Formation humaine est basée sur le dossier progressif d’apprentissage. L’évaluation formative est, chaque fois que possible, pratiquée et le professeur veille à approprier les épreuves certificatives à chacun des élèves.

Dans l’évaluation certificative, le professeur met l’accent sur des situations complexes, c’est-à-dire sur l’exercice des compétences et il détermine lui-même la part - réduite - qu’il revient d’accorder à la restitution des savoirs, et à l’exercice des savoir-faire préalables à la maîtrise des compétences.

7. Cadre organisationnel

Le programme de Formation humaine est commun aux deux années du Premier degré de base.  

Les périodes du cours de Formation humaine sont confiées à un seul professeur.  Il peut être opportun que le professeur de Formation humaine assure d’autres cours (français, religion, sciences, ….) auprès des mêmes élèves.

Le cours de Formation humaine requiert un minimum d’infrastructures (local approprié, projecteur à diapositives, rétroprojecteur, TV et magnétoscope, cartes et atlas récents, dictionnaires, ordinateurs équipé d’une connexion à l’Internet,  ….) et  implique la nécessité de sortir de l’école. Les directions veillent à faciliter les activités de terrain et à fournir infrastructures et matériel nécessaires. Elles facilitent notamment l’accès des salles cyber-médias.

	Exemples de séquences d’apprentissage


Les pages qui suivent n’ont pas d’autres prétentions que de proposer quelques exemples destinés à aider le professeur qui en fera ce que bon lui semble. Elles n’ont aucune valeur normative : il ne s’agit pas de les copier servilement. Il appartient au professeur, s’il le souhaite, d’y puiser des idées, de s’en inspirer, de bâtir sur ces exemples des séquences personnelles, de trouver des alternatives d’évaluation. Elles n’auront d’intérêt que s’il se les approprie réellement.

Dans un souci de clarté et de cohérence, chacun des exemples est construit sur la même grille : « Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine ». Cette grille peut être une aide précieuse pour le professeur lors de la préparation des cours : de façon simple, elle répertorie, les différents points qui constituent une leçon ou un séquence.

Il n’a pas paru opportun de développer chacune de ces séquences : certaines sont assez élaborées, d’autres se contentent de fournir quelques pistes. Les unes se limitent à la description d’un savoir-faire, d’autres sont plus complexes.

Ces exemples proposent d’abord des séquences assez complexes qui devraient aboutir à la maîtrise, par les élèves, de compétences ; ensuite des séquences plus simples, permettant la mise au point de savoir-faire. Cet « ordre » ne constitue donc en rien une planification du cours !

Pour aider le professeur à imaginer son cours dans la durée et à lui donner un « fil rouge », un exemple de planification sur une année a été ajouté. Cette planification est articulée autour de l’apprentissage à la socialisation. 
	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine


	Titre de la séquence : 

Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours :




	Méthodologie :




	Tâche(s) et consignes pour l’élève :




	Références (savoirs) à structurer : 

- géographiques :

- historiques :

- sociales : 



	Savoir-faire à exercer :



	Compétence(s) à maîtriser :




	Évaluation :

Critères et indicateurs :



	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine 

Exemple n° 1


	Titre de la séquence : 

LES DROITS DE L’ENFANT
Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours :


	Méthodologie :

Les élèves reçoivent un portefeuille de lecture contenant 6 articles de presse, qui présentent des situations où les droits de l’Enfant ne sont pas respectés. Le choix des situations se rapporte à des cas répartis dans différents pays du monde.

Cf. Convention relative aux droits de l’enfant, votée par l’Assemblée générale de l’ONU, le 20 novembre 1989, et entrée en vigueur le 2 septembre 1990. Voir aussi la Convention européenne sur l’exercice des droits de l’enfant, votée par le Conseil de l’Europe, le 28 septembre 1995.
Les élèves disposent de dictionnaires, atlas, etc. et de Les droits de l’enfant (Artiscope, n°53).
Les apprentissages sont ensuite évalués, individuellement mais suivant le même processus.

Chaque groupe a donc trois articles de presse, trois droits à mettre sur le panneau général des droits de l’Enfant.


	Tâche(s) et consignes pour l’élève :

1. Travaillez par groupe de deux.

2. Choisissez un article décrivant un cas où les droits de l’enfant ne sont pas respectés.

3. Situez le pays concerné sur un planisphère ; soulignez et recherchez le vocabulaire incompris.

4. Indiquez quel droit de l’Enfant n’est pas respecté dans la situation décrite. 

5. Tentez de comprendre, pourquoi, à votre avis ce droit n’est pas respecté. Aidez-vous de l’Artiscope, Les droits de l’enfant.

6. Réalisez un dessin illustrant le droit de l’enfant dont il est question. Et collez-le sur le panneau des Droits de l’Enfant au mur de la classe.

7. Présentez votre travail (article étudié et dessin) aux autres élèves de la classe.


	Références (savoirs) à structurer : 

· géographiques : les continents, certains pays.
· sociales : les droits et devoirs de chacun.

	Savoir-faire à exercer :

· SF3 « Je sais qui je suis ». 

· SF4 « Je me situe par rapport aux autres ».
· SF5 « Je me situe dans l’espace ».

	Compétence(s) à maîtriser :

C1 Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève :
· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux, et formule des questions de recherche.
· effectue une recherche d’informations et utilise des outils de référence.
· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.


	Évaluation :

Les élèves reçoivent un portefeuille de lecture contenant six nouveaux articles de presse. Ces articles présentent de nouvelles situations où les Droits de l’Enfant ne sont pas respectés. Le choix des situations se rapporte à des cas répartis dans différents pays du monde. Six nouveaux droits sont ainsi préparés mais aussi évalués. Les élèves disposent du matériel nécessaire (dictionnaires, atlas, Artiscope Les droits de l’enfant, ...)
Pour chaque élève, les tâches et consignes sont identiques :

1. Lire le texte.
2. Situer le pays sur un planisphère.
3. Souligner  et rechercher le vocabulaire incompris.
4. Trouver quel droit de l’Enfant n’est pas respecté dans la situation décrite.
5. Tenter de comprendre pourquoi ce droit n’est pas respecté.
6. Présenter oralement l’article et le résultat des recherches devant la classe.
Critères et indicateurs :

Pertinence : 

· le droit est bien identifié.
· la compréhension est correcte.

Précision : 

· le pays est situé correctement.
Maîtrise de la langue :

· le vocabulaire choisi lors de la présentation est judicieux et précis.

……




	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine 

Exemple n° 2


	Titre de la séquence : 

Aller à l’école, une chance que beaucoup d’enfants n’ont pas !

Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours :


	Méthodologie :

Le but de ce module est de travailler les droits de l’enfant mais aussi les devoirs de l’élève dans l’école. Une meilleure connaissance du milieu scolaire, de ses règles,… amène l’élève à trouver sa place dans l’école, dans sa classe,… 

Ce travail peut déboucher sur une charte de vie en classe, une charte de comportement à l’atelier, … ou l’élaboration, par tous les élèves, d’un règlement de vie en groupe lors d’une sortie de l’école pour des classes vertes, classes sportives,… Ce travail demande la collaboration du professeur de français.

Fondamentalement, il s’agit donc d’une réflexion sur le « pourquoi » des lois, d’une opération de décodage.


	Tâche(s) et consignes pour l’élève :

1. Travaillez par groupes de deux.

2. Choisissez un article du règlement de l’école.

3. Établissez un rapport entre cet article et un des droits de l’Enfant.

4. Établissez un rapport ce droit avec le devoir qui y correspond.

5. Illustrez votre travail d’un ou plusieurs dessins ou photographies 

6. Collez votre dessin, … et les textes sur le panneau des droits et des devoirs des élèves au mur de la classe.

7. Présentez votre travail aux autres élèves de la classe. 


	Références (savoirs) à structurer : 

· géographiques : localisation de divers lieux ou pays.
· historiques : l’école d’hier (autre règlement, souvent plus sévère) dans son contexte.
· sociales : droits et devoirs de chacun, des élèves en particulier.

	Savoir-faire à exercer :

SF4 « Je me situe par rapport aux autres ».

	Compétence(s) à maîtriser :

Au sujet d’une question de société actuelle,

sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève

· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux, et formule des questions de recherche.
· effectue une recherche d’informations et utilise des outils de référence.
· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.


	Évaluation :

Les élèves reçoivent un portefeuille de lecture contenant quelques points du règlement scolaire. 

Pour chaque point du règlement scolaire., les tâches et consignes sont identiques :

1. Lire le texte [Critère : maîtrise de la langue].
2. Souligner  et rechercher le vocabulaire incompris [Critère : maîtrise de la langue].
3. Mettre en relation les droits des élèves et les devoirs qui y correspondent [Critère : pertinence].
4. Présenter l’article et le résultat des recherches devant la classe [Critères : profondeur et maîtrise de la langue].
Transferts possibles :

Un travail semblable pourra facilement être élaboré à partir de règlements d’autres écoles (Des écoles japonaises par exemple), des règlements scolaires d’hier, des règlements d’entreprises employant plusieurs centaines d’ouvriers hier et aujourd’hui, etc.


	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine 

Exemple n° 3


	Titre de la séquence : 

Une école urbaine prépare et réalise un séjour 
de quatre jours à la campagne ou à l’étranger
Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours : projet interdisciplinaire (français, mathématique)


	Méthodologie :

Ce projet, à réaliser par des classes de 1ère année, débute fin septembre, et se poursuit pendant deux mois, à raison de 4h./semaine, avant sa réalisation concrète. Il est suivi de près par plusieurs professeurs.
Il implique la participation active de tous les élèves à tous les stades : préparation, réalisation, bilan, etc. 


	Tâches ou travaux à réaliser par les élèves
	Savoirs et savoir-faire abordés

	
	Formation humaine
	Français
	Mathéma-

tique

	Déterminer un endroit de séjour en fonction des objectifs déterminés
	Localisation du lieu choisi
	
	

	Communiquer pour réserver un local


	Utilisation de l’annuaire téléphonique
	Préparation écrite du message (sous guidance) 
	Calcul du coût des activités

	Construire un planning ; maîtriser des repères chronologiques
	Calendrier, échéancier, chronologie
	
	

	Communiquer pour préparer le voyage Contacter une société de voyage, la SNCB, 


	Plan, carte, horaire de bus, de tram, de la SNCB

Utilisation de l’annuaire téléphonique
	Préparation écrite des messages
	Calcul du coût des transports ; comparaison de différents modes

	Préparer le voyage : demander les autorisations 
	Étude de la structure de l’école
	Écriture d’une lettre argumentée au PO, à la direction
	

	Préparer le courrier pour les parents
	
	Écrire la lettre
	Calculer le budget 

	Préparer le séjour et chaque activité
	Notions géographiques et historiques de la région visitée

Charte de vie en commun
	Interviews 

Sketchs pour animer les soirées
	

	Réaliser le séjour 
	
	
	

	Tenir, sur place, un dossier personnel
	Contenus géographiques et historiques adaptés
	Récit des activités, carnet de bord
	Gérer le budget

	Communiquer après la visite pour les parents, l’école, …
	Réalisation de panneaux (un par activité) 

Concours photos
	Commentaires de diapositives

Lettres de remerciements
	Établir le bilan 


	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine 

Exemple n° 4


	Titre de la séquence : 

Aménagement du territoire : La ville de mes rêves ?

Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours :


	Méthodologie :

Peut-on concevoir la ville idéale ? Les élèves, sur base de plans ou de cartes, tentent cet exercice, et confrontent, par exemple lors d’une visite à Louvain-la-Neuve, leurs rêves à la réalité.

Il est important qu’ils expliquent leurs choix. Et qu’ils s’assurent de leur faisabilité. 


	Tâche(s) et consignes pour l’élève :

1. Vous devez concevoir « la » ville idéale, celle où vous aimeriez vivre. 

· Le terrain disponible mesure 80 ha que vous ne pouvez pas dépasser.

· Un cours d’eau (largeur : 25 m) le traverse. 

· Un bois de feuillus (environ 2 ha), au nord, doit être préservé, un autre, au sud, mesure environ 3 ha et est planté de résineux. 

· Le relief est peu accentué. 

· Toutes les classes d’âge sont présentes (bébés, enfants, adolescents, adultes, personnes âgées).
Organisez votre travail en groupes de 4 élèves au maximum. 

Vous disposez de deux heures successives pour remettre votre projet et votre plan.
2. Rédigez une liste des éléments que vous souhaitez inclure dans votre plan de ville idéale.
3. Dessinez une première esquisse ; vérifiez 
· si l’organisation est logique : par exemple, les déplacements entre les différents endroits sont-ils pratiques ? tous les besoins sont-ils couverts ?

· si le projet plait à tous : chacun doit y retrouver les éléments auxquels il tient.
4. À partir de cette esquisse, dessinez le plan de ville

· en respectant les contraintes indiquées plus haut.
· en respectant une échelle choisie par votre groupe.
· en respectant des proportions harmonieuses entre les éléments présents sur le plan (Ex. : rapport des rues et du bâti, … ).
· en choisissant une légende précise et en la respectant.
· en déterminant pour chaque classe d’âge au moins trois lieux d’activités différentes.
· en restant réaliste : votre ville devrait pouvoir être réalisée et des vraies personnes devraient réellement pouvoir y vivre. Laissez donc de côté des soucoupes volantes de martiens, ou des robinets qui déversent dans tous les éviers des pièces d’or !

5. Au cours suivant, présentez en 10 à 12 minutes votre projet et votre plan à la classe. Vous devez :

· utiliser votre plan et le commenter.

· expliquer vos choix. 

· exposer à quoi vous avez dû renoncer.

· conclure en exposant ce qu’est pour vous « la » ville idéale, pourquoi vous aimeriez y vivre.

6. Lors de ces exposés, vous devrez noter dans votre cahier les choix importants de chaque groupe. Votre préparation doit donc clairement les mettre en valeur.

7. Dans trois semaines, nous irons à Louvain-la-Neuve. 

· Ensemble nous tenterons de vérifier si LLN est une « ville idéale ». 

· Pour cela, vous devrez utiliser les avis de chacun : qu’est-ce qu’une ville idéale, pas seulement pour moi, mais pour le groupe réuni de tous les élèves de notre classe ? Il faudra donc construire une « grille » résumant l’ensemble des avis : nous élaborerons, tous ensemble, cette grille au cour avant la visite de LLN.

· Il faudra aussi mesurer quelles sont les différences entre notre ville idéale et LLN. Réfléchissez à la manière dont nous pourrons réaliser cette comparaison.


	Références (savoirs) à structurer : 

· géographiques : échelle, légende (utilisation correcte des divers symboles cartographiques), éléments constitutifs d’une ville.
· sociales : organisation des éléments de la ville.


	Savoir-faire à exercer :

SF4 « Je me situe par rapport aux autres ».
SF5 « Je me situe dans l’espace ».


	Compétence(s) à maîtriser :

C1 Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève 

· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux
· utilise des outils de référence

· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.

C2 Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève, guidé par le professeur, communique le résultat de ses réflexions en ayant recours à différents modes d’expression.


	Évaluation : 
· Elle portera sur le plan remis 

· et sur sa présentation orale.
Les élèves auront été familiarisés au préalable à ces travaux.
Respect des consignes : 
· Le plan remis  
· est soigné. Il contient un titre, une échelle, une légende. Des couleurs l’enrichissent.
· respecte l’échelle énoncée et la légende.
· respecte les contraintes de départ.
· propose pour chacune des cinq classes d’âge au moins trois activités différentes. Ces activités sont localisées.
· propose une ville utopique certes, mais réaliste (ou réalisable) quand même.
· L’exposé oral de présentation 
· respecte la durée demandée (10 à 12 minutes).
· est audible : le(s) présentateur(s) parle(nt) assez fort et clairement.
· se base sur le plan et le commente.
· explique les options prises (choix et renoncements).
· permet de comprendre ce qu’est pour le groupe ce qu’est une ville idéale.
· est dynamique : tous écoutent.


	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine 

Exemple n° 5


	Titre de la séquence : 

Comment vont-ils à l’école ?

Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours :


	Méthodologie :

Il y a mille moyens de se rendre à l’école. Si nos élèves utilisent surtout des engins motorisés ou les transports en commun, d’autres y viennent à pied, à vélo. Dans certains régions d’Inde, une course en rickshaw est commandée par un groupe d’élèves ; en Guinée, on parcourt plusieurs kilomètres sur de curieuses trottinettes bricolées ; au Sri-Lanka, le car-pirogue remplace notre autobus ; les élèves du Sahel montent un dromadaire, et ceux de Sibérie sont, en hiver, amenés à l’école dans un traîneau à rennes ! 

À l’aide d’un portefeuille documentaire (Voir par exemple Géo Ado, n°5, janvier 2003, p.24-29) le professeur pourra sensibiliser ses élèves à la grande diversité des moyens de transport utilisés par tous ces jeunes du même âge, les amener à comprendre qu’à la diversité des moyens de transport peut correspondre une diversité des niveaux de vie. D’autre part, les travaux de lecture de carte et de localisation seront évidemment abordés.


	Tâche(s) et consignes pour l’élève :

1. Situe sur le planisphère chacun des pays dont il est question.

2. Note comment tes compagnons viennent à l’école, quelle distance ils parcourent, combien de temps il leur faut.

3. Élabore un tableau à double entrée indiquant pour une douzaine d’élèves venant de milieux fort différents :

a. Leur prénom et leur nom si tu les connais.
b. Le pays, la région ou la localité de chacun.
c. Le moyen de transport utilisé par chacun.
d. La distance parcourue.
e. La durée, éventuellement estimée, du trajet.
4. Pose une hypothèse pour vérifier s’il y a une liaison entre la qualité matérielle de l’école et le moyen de transport utilisé.

5. Commence une recherche pour comprendre pourquoi certains élèves de ton âge sont amenés à utiliser des moyens de transport si différents de ceux que tu empruntes tous les jours.


	Références (savoirs) à structurer : 

· géographiques : localisation de continents, pays, régions, villes, … 
· sociales : mesure de la diversité des conditions de vie ; respect des autres.

	Savoir-faire à exercer :

· SF5 « Je me situe dans l’espace ».
· SF4 « Je me situe par rapport aux autres ».

	Compétence(s) à maîtriser :

C1 Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève 

· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux, et formule des questions de recherche.
· effectue une recherche d’informations et utilise des outils de référence.
· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.


	Évaluation :

Critères et indicateurs :




	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine 

Exemple n° 6


	Titre de la séquence : 

Les étapes du Paris-Dakar

Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours :


	Méthodologie :
· Saisir l’opportunité de la médiatisation importante d’une activité sportive ou culturelle, telle que le rallye Paris-Dakar, le Tour de France.
· Dresser un ensemble documentaire sur le sujet retenu.
· Amener les élèves à dépasser le « simple spectacle », à rencontrer d’autres groupes sociaux.



	Tâche(s) et consignes pour l’élève :

1. Sur la carte muette dont tu disposes, retrace les étapes du Paris-Dakar. Utilise les atlas à ta disposition.

2. Sélectionne une région traversée, et sur l’Internet, recherche toute documentation sur le mode de vie des gens de cette région.

3. Recherche aussi quelques renseignements sur l’organisation politique du pays concerné.

4. Prépare une affiche soignée présentant tes recherches : titre, photos ou dessins, cartes, légendes, couleurs, ….

5. Cette affiche sera placée dans les couloirs de l’école. Comme elle sera vue par tous les élèves et les professeurs, tu dois la réaliser de façon très soignée. 

6. Présente oralement ton travail à la classe.


	Références (savoirs) à structurer : 

- géographiques : localisation et caractéristiques de certaines régions.

	Savoir-faire à exercer : SF5 « Je me situe dans l’espace ».

	Compétence(s) à maîtriser :

C1 Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève 

· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux, et formule des questions de recherche.
· effectue une recherche d’informations et utilise des outils de référence.
· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.

C2 Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève, guidé par le professeur, communique le résultat de ses réflexions et/ou de ses recherches en ayant recours à différents modes d’expression.


	Évaluation :

La même démarche peut être réalisée pour de nombreux sujets. Par exemple, le trajet migratoire des cigognes noires :

http://www.onf.fr/foret/faune/cigognes/ 

http://www.ulg.ac.be/geoeco/lmg/competences/activites/cigognes.htm
http://www.explorado.org/solon-new/
http://perso.wanadoo.fr/journal.vivre-ici/vivreici/num51/cigogne.htm
et de nombreux autres sites.
Critères et indicateurs :




	Préparation d’une séquence d’apprentissage en formation humaine 

Exemple n° 7


	Titre de la séquence : 

« L’Europe, 1er mai. Nous serons 25 »

Lecture et analyse d’article de presse relatant un fait d’actualité

Liens éventuels avec d’autres séquences : 

Liens éventuels avec d’autres cours :


	Méthodologie :

Nombre d’élèves lisent peu et mal, particulièrement la presse. Celle-ci leur paraît souvent ennuyeuse et rébarbative. Leur proposer des articles vivants, adaptés à leurs préoccupations, mais aussi à de grandes questions d’actualité, les aider à y voir clair et à se poser des questions, tel est un des rôles essentiels de tout professeur.

Les grilles de lecture ci-dessous, à adapter évidemment en fonction des circonstances, peuvent se révéler une aide précieuse. Idéalement, elles permettent de maîtriser l’information, de chercher des explications, et de réaliser une communication. Plusieurs niveaux sont possibles. Au professeur de retenir ce qui convient : ou bien les quatre grilles sont utilisées pour approcher un article complet, ou bien une seule série de questions est retenue pour travailler un seul paragraphe. 

Il faut d’autre part souligner que ces grilles ne fonctionnent guère qu’avec des textes informatifs. 

L’exemple proposé ici peut s’appuyer sur nombre de textes. Par exemple :

· L’Europe, 1er mai. Nous serons 25, dans Femmes d’aujourd’hui, n°16, 2004.

· Europe > Enter. L’Europe gagne du terrain, dans Le Soir Junior, n°138, 27 avril 2004.
· Union européenne. Pour les dix «nouveaux» : plus d’Europe… mais avec les Américains, dans Imagine magazine, n°44, avril 2004. Article d’un niveau assez exigeant.

La démarche pourrait suivre ces étapes :

1°. Lecture du texte sous la guidance du professeur.

2°. Compréhension du vocabulaire et des tournures difficiles. Ce travail peut être, en partie réalisé par les élèves s’ils ont à leur disposition le matériel nécessaire. Il sera évidemment corrigé par le groupe sous la conduite du professeur.

3°. Questionnement et recherche : que dit le texte ? Voir ci-dessous. 

4°. Communication, par les élèves, des résultats de la recherche. Voir ci-dessous.




	Tâches et consignes pour l’élève : 




1. Questionnement et recherche : l’information.

	     


2. Tu as jusqu’à présent posé des questions d’information (où, quand, qui, quoi). Pose une question d’explication (comment, pourquoi) sur le sujet.

Par exemple, à propos du sujet traité : 

· Qu’est-ce qui a amené les Européens à vouloir s’unir en 1957 ?

· Pourquoi l’élargissement vers l’Est est-il presque indispensable ?

· Quels sont les grands problèmes que cet élargissement va poser ? Comment va-t-on tenter de les résoudre ?

· Qu’est-ce que l’Europe va gagner avec cet élargissement ?

Certains textes présentent des points de vue opposés : un tableau peut aider à les clarifier.

3. Communication.

Rédige un texte de quelques lignes (ou note les points principaux) pour exposer cette explication ou pour donner ton avis.

Par groupe de trois ou quatre, échangez vos idées en prenant note des arguments communs et différents :

	Arguments communs
	Arguments différents

	
	


Avec l’aide de ton professeur, choisis comment (exposé oral, affiche, dessin, power point, ….) faire connaître le problème abordé à d’autres.

Par exemple, à propos du sujet traité :
· Choisis un mode de communication efficace (autre qu’un exposé oral) pour expliquer à tes amis des autres classes ce qu’est l’élargissement de l’Europe. Textes courts, images ou dessins, cartes, schémas, ligne du temps, etc. pourront être utilisés. 
· Rédige pour un ami qui n’est pas très intéressé par les questions d’actualité européenne un texte assez court (10 lignes au maximum) qui explique pourquoi l’élargissement est important.

· Explique, par écrit, à tes amis d’une autre classe qui ne sont pas informés de ces questions, le thème de l’article, c’est-à-dire l’élargissement de l’Europe. Ton explication doit compter environ 12 lignes et être accompagnée d’une carte d’Europe situant les « anciens » et les « nouveaux » pays de l’Union européenne. 

	Références (savoirs) à structurer : 

- géographiques : notions de géographie de l’Europe (au minimum, localisation).
- historiques : notions d’histoire de la construction de l’Europe.
- sociales : la découverte des Européens de l’Est.

	Savoir-faire à exercer :

SF4 « Je me situe par rapport aux autres »

SF5 « Je me situe dans l’espace »

SF6 « Je me situe dans le temps »

	Compétence(s) à maîtriser :

C1 Au sujet d’une question de société actuelle, sur base des consignes et des documents fournis par le professeur, l’élève 

· en repère les acteurs, les circonstances et les enjeux, et formule des questions de recherche.
· effectue une recherche d’informations et utilise des outils de référence.
· prend conscience d’une éventuelle diversité des points de vue et peut, ainsi, faire preuve de sens critique.

C2 Au sujet d’une question de société actuelle, l’élève, guidé par le professeur, communique le résultat de ses réflexions et/ou de ses recherches en ayant recours à différents modes d’expression.


Évaluation
Critères et indicateurs : exemple de grille d’évaluation de la communication

Choisis un mode de communication efficace (autre qu’un exposé oral) pour expliquer à tes amis des autres classes ce qu’est l’élargissement de l’Europe. Textes courts, images ou dessins, cartes, schémas, ligne du temps, etc. pourront être utilisés. 
	Critères
	Indicateurs

	Originalité 
	· Choix d’un mode de communication autre que l’exposé oral : affiche, exposition, power point, …

· Maîtrise des supports visuels.

· Créativité : l’élève présente des éléments créatifs originaux.



	Cohérence 
	· Les informations présentées sont en rapport pertinent avec le sujet : elles permettent de comprendre ce qu’est l’élargissement.

· Les informations sont présentées de façon ordonnée et logique.

· 

	Précision
	· Les informations sont claires, concises et précises.

	Langue 
	· La syntaxe et la grammaire sont respectées.

	-
	· 


	Un exemple de planification en deuxième année

Fil conducteur : Je vis, nous vivons en société

Construire et pratiquer une charte de vie commune


	
	Nbre de pério-des
	Tâches
	Savoir - savoir-faire - compétences
	Cf. fiches
	Remarques

	1. 
	8
	Je me situe dans le 20ème siècle.
	· Découpage du temps.
· Ligne du temps.
	SF 6
	Une première étape : se situer soi-même. 

	2. 
	
	J’identifie trois événements qui se sont déroulés l’année de ma naissance.
	- Recherche d’informations.
	C 1/2
	De préférence utiliser l’Internet.

	3. 
	
	Je date et je situe sur une LDT certains faits, par ex. trois inventions que j’utilise.
	· Utilisation d’outils de représentation du temps.
	SF 6
	Ces trois premières étapes visent à outiller l’élève face au temps, lui donner des repères pour se situer lui-même; étapes indispensables avant d’aborder « moi et les autres ».

	4. 
	10
	Je prends conscience des différents milieux dans lesquels je vis : ma classe et mon école, mon habitation et mon quartier, ma ville et ma région.
	· Qu’est-ce qu’un milieu de vie ?

· Outils de localisation : carte, atlas, etc.

	SF 5

et 

C1/1 et C1/2
	Je vis avec des autres ; les autres ne vivent pas toujours comme moi.

	5. 
	
	Je situe ma classe sur un plan de l’école ; j’indique d’autres locaux (direction, réfectoire, bibliothèque, classe des 6ème, …).
	
	
	Ce travail est utile pour se situer, mais est surtout une occasion de manipuler le plan et de faire le lien entre concret et abstrait.

	6. 
	
	Je situe l’école sur un plan de la ville ; je repère les autres écoles de la ville ; je situe des bâtiments publics (commune, gare, église, …) ; je distingue sur le plan différents quartiers et je cherche les caractéristiques importantes de ces quartiers.
	· Utilisation d’outils de représentation de l’espace.
· Observation du milieu.

· 
	
	

	7. 
	
	Je situe ma ville ou mon village sur une carte de la région, de la Belgique ; je cherche quel rôle ma ville joue dans la région (commerce, administration, entreprise, transport, logement, …).
	· Localisation.
· Repérage d’acteurs de la société. Questionnement et recherche.
	
	

	8. 
	14
	Je vis avec des autres : nous avons besoin de règles communes.
À partir d’une réflexion collective sur le bruit, nous élaborons un début de charte de vie commune précisant nos droits et nos devoirs.
	
	C1 et SF 4
	Le bruit nous enveloppe presque perpétuellement et nous ne pouvons guère y échapper. 

Pouvons-nous faire tout le bruit que nous voulons ? Écouter nos CD à fond ? Préparer le pot d’échappement de nos motos pour les rendre plus bruyants ? Parler haut et fort n’importe où ?

	9. 
	
	Notre classe et les autres classes de l’école : vivons-nous les mêmes situations ?
	· Questionnement et recherche.

· Communication de résultats d’une recherche.


	C1 et C2 SF 6

SF 5
	Réactivation et approfondissement des premières étapes.

	10. 
	
	Notre vie d’écolier/élève et celle d’autres pays.
	· Identification et localisation de pays et continents

· Approche d’autres modes de vie
	SF 5

SF 4
	

	11. 
	
	Nous comparons nos droits à ceux d’autres élèves d’autres pays.
	· Les Droits de l’enfant vécus ici et ailleurs.
· Les Droits de l’enfant, textes fondamentaux
	SF 3
	En « se décentrant de lui-même », l’élève va mieux percevoir la manière dont il vit ici.

	12. 
	
	Je découvre la nécessité de préciser devoirs et droits. J’élabore une charte de mes devoirs.
	
	SF 3
	

	13. 
	10 
	Au départ de : 

Saint-Exupéry, Le petit prince - Le renard

Monsieur Batignolles 

je conduis, avec d’autres, une recherche sur un thème lié à la deuxième guerre (ex. résistance, collaboration, vie quotidienne, camps, racisme et antisémitisme, …)
	· Recherche et sélection d’informations.
· Communication.

	C 1 et 

C 2
	À l’intérieur d’un thème général, chaque groupe d’élèves reçoit un thème précis à étudier et à présenter.
Ce travail, assez important, intègre un ensemble de savoirs, savoir-faire et compétences.

	14. 
	
	
	
	
	

	15. 
	
	
	
	
	

	16. 
	
	
	
	
	


	Indications bibliographiques


QUELQUES SITES DE L’INTERNET POUR AIDER LE PROFESSEUR (ET L’ÉLÈVE)
· www.portaildemocratie.be : un projet de la Fondation Roi Baudouin, consacré à la citoyenneté.
· www.media-educ.org : un site consacré à l’éducation aux médias.

· www.droitsenfant.com et www.droitshumains.org/DE/HP_DE.htm : deux sites sur les Droits de l’enfant. Nombreux textes de référence.

· http://www.espace-citoyen.net propose une précieuse et abondante documentation sur bon nombre de questions fondamentales et de sujets d’actualité.

· http://www.dialogueinterculturel.be : un site récent et bien informé (nombreux liens) à propos de l’interculturalité et de la rencontre entre les communautés ; quatre thèmes sont développés : citoyenneté, égalité des sexes, place des cultes et de la morale non confessionnelle, services publics.
· LAROCHE F. et VAN OVERSTRAETEN C., Répertoire d’adresses et de documents à destination des professeurs et des élèves de sciences humaines. Disponible sur le site http://www.ages.ucl.ac.be/FC/REPERTOIREsept2003.pdf .
QUELQUES OUVRAGES POUR AIDER LE PROFESSEUR

· BOSSON Luc et EVRARD Corinne, Des outils pour apprendre en sciences humaines, Bruxelles, De Boeck, 1997.

· Collection Histoire des gens de chez nous/ Enseigner l’histoire d’aujourd’hui, dir. C. PATART et B. STANUS, Bruxelles, De Boeck, plusieurs tomes parus.

· DE SPIEGELAERE Marc et DENYS Christian, Vaincre l’indifférence, Coll. « Vaincre/ éducation à la citoyenneté », t.3, 10-12 ans, Bruxelles, Labor et Centre pour l’égalité des chances et lutte contre le racisme, 2003. 
· Dossier Les droits de l’homme. Un combat inachevé, Communauté française de Belgique - La ligure des Droits de l’Homme - Actualquarto, Éditions Averbode, 2002.

· Femmes / Hommes dans le monde, brochure distribuée par la Direction de l’Égalité des chances. Ministère de la Communauté française Wallonie-Bruxelles, Bruxelles, 2004. Nombreuses propositions pour construire des cours. À demander à http://www.egalite.cfwb.be - egalite@cfwb.be 

· GENICQ C., MARQUAIRE A., NIDA F., TURINE R.-P., COUCHARD J., Chronique de la télévision, Éditions Chronique, 1996.

· Guide pratique des religions et des convictions, Bruxelles, Communauté Wallonie Bruxelles. Communauté française de Belgique, 2004.

· HANSOTTE Majo et un collectif d’enseignants, Comment apprendre à dire le Juste et l’Injuste ? Du récit au débat. Une approche pluridisciplinaire du Principe de Justice à destination des professeurs de français, morale, religion, sciences sociales et histoire, Bruxelles, Fondation Roi Baudouin, 2001. Disponible gratuitement sur : http://www.kbs-frb.be/code/page.cfm?id_page=153&ID=62 
· L’Histoire à l’école primaire. Quatre fichiers (à photocopier) basés sur les « Socles de compétences » 

· M. ROISEUX, À la conquête du temps. Cycle 5-8.

· J.-P. LEFEVRE, À la conquête du temps. Cycle 8-10 et Cycle 10-12.

· X. WILLEMS, En quête de notre passé. Enquêtes pour se construire des compétences en éveil historique. Cycle 10-12.

Ransart, Gai Savoir.

· L’information d’actualité à destination des jeunes de 8 à 14 ans. Actes des journées d’étude 5 et 6 mars 2002 au Ministère de la Communauté française, Bruxelles, CEM (Conseil de l’éducation aux médias).  

· JASMIN Thérèse, Le conseil de coopération, Éditions Chenelière.

· LEFEVRE J.-P., À la conquête de notre milieu pour découvrir d’autres espaces, Trois fichiers, un par cycle de l’enseignement fondamental, Ransart, Gai Savoir, 2003.

· MEUNIER Véronique, Le travail des enfants, Unicef - De Boeck, 2002.

· MOGENET J.-P., Histoire de nos régions. De la préhistoire à nos jours, Averbode, 1996.

· « Moi, raciste !? », bande dessinée éditée par Office des publications officielles des Communautés européennes, Luxembourg, 1998. 

· ORBAN Pierre, PATART Christian et STANUS Bernard, Une autre histoire des Belges, Le Soir - De Boeck, 2007.

· Le parcours citoyen. Pistes pédagogiques pour une éducation globale, Bruxelles, De Boeck, 2002.

· ROBAYE René, Premiers pas en droit, Communauté française de Belgique, 2003.

· TRAUBE Patrick, Violence(s) : côté face, côté profil, Odin éditions.

· La violence à l’école - Comprendre pour changer, Actuaquarto, Éditions Averbode.

· VANDORMAEL R., Vocabulaire historique de base, Bruxelles, Labor, 1990.

· WARZÉE Jean, Guide des savoir-faire. 75 fiches pour mieux apprendre, Collection « Livres-outils », 3ème éd., Averbodeéducatif, 2003.

DES ENCYCLOPÉDIES DESTINÉES AUX JEUNES
· Cahiers du petit Ligueur - Cahiers disponibles fin 2003 :
· Comprendre la Belgique fédérale.
· Comprendre l’Union européenne.
· L’environnement, un allié.
· Belgique, la justice des hommes.
· Les Droits de l’Enfant, d’ici et d’ailleurs.
· Le sport, du jeu au spectacle.
· Combattre l’extrême-droite.
· Développement durable.
· Découvertes Gallimard. Plusieurs centaines de volumes parus.
· Artiscope, Artis-Historia. Nombreux volumes. Voir http://www.artishistoria.be/  

QUELQUES REVUES ET JOURNAUX DESTINÉS AUX 12 - 14 ANS

· Le petit Ligueur … la grande actualité, supplément de Le Ligueur. L’hebdomadaire du quotidien des familles.
· Le Soir Junior, supplément hebdomadaire du quotidien Le Soir. Par exemple, ces dossiers :
· Les racines du conflit israélo-palestinien,  n°13, 13 novembre 2001.
· L’homosexualité, n°86, 29 avril 2003.
· Victimes de la mode, n°108, 30 septembre 2003.
· Dauphin, revue hebdomadaire pour les 8-10 ans, publiée par Averbode.
· Tremplin, revue hebdomadaire pour les 10-12 ans, publiée par Averbode.

· ID, revue pour les 12-14 ans publiée 9 fois par an par Averbode.

· Le Journal des Enfants. Voir http://www.jde.fr/ 

· Sciences & Vie Junior, mensuel édité par Excelsior.
· Arkéo Junior, mensuel édité par Éditions Faton.
· Géo Ado, mensuel édité par Prisma Presse.
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Quoi ?


Formule sur l’article une question avec « que ? » ou « quoi ? »


Explique le titre de l’article


Décris le problème en quelques mots 





Qui ?


Formule sur l’article une question avec « qui ? »


Nomme les acteurs du problème exposé


Décris les intérêts de chaque acteur


Cherche des renseignements supplémentaires 





Quand ?


Formule sur l’article une question avec « quand ? »


Relève les dates d’évènements qui te semblent importantes


Réalise une ligne du temps présentant ces dates


Situe ces dates dans l’histoire du pays ou de la région. Utilise la documentation nécessaire





Où ?


Formule sur l’article une question avec « où ? »


À l’aide de ton atlas, précise les localisations : continent, pays, villes, etc. 





Sujet traité





Titre de l’article








� Cf. Programme Etude du milieu 1er degré, Fesec, Bruxelles, 2000, p.7.


� Socles de compétences. Enseignement fondamental et premier degré de l’Enseignement secondaire. Ministère de la Communauté français. Administration générale de l’Enseignement et de la Recherche scientifique, Bruxelles, 1999.


Voir aussi Mon école comme je la veux. Ses missions. Mes droits et mes devoirs. Décret définissant les Misions prioritaires de l’Enseignement fondamental et de l’Enseignement Secondaire et organisant les Structures propres à les atteindre, Cabinet de la Ministre de l’Education, Bruxelles, 1997.


� Il convient de rester modeste et de tenir raisonnablement compte des possibilités des élèves. Il ne s’agit pas de leur demander de rédiger une dissertation de quatre pages ! Néanmoins, il est important que les élèves pratiquent l’écriture : si compléter un texte à trous ou un schéma explicatif est à peine une activité d’écriture, rédiger en deux ou trois lignes un renseignement peut déjà l’être, modestestement certes. Tant mieux si, par ce biais, les élèves peuvent se prouver qu’ils sont capables d’écrire, y trouver un certain plaisir,  et faire plus. 


� Le professeur veillera, évidemment, à éviter auprès des élèves toute perturbation pénible provoquée par certaines situations familiales.


� Ces pages sont disponibles sur http://www.agers.cfwb.be/gen/syst/documentation/soclesmenu.asp; et sont reproduites en annexe.


� Voir, par exemple,  Gérard CHALIAND et Jean-Pierre RAGEAU, Atlas stratégique. Géopolitique des rapports de force dans le monde, Éditions Complexe, nouvelle édition, 1988.


� Les « Projets personnels et collectifs » obligatoirement organisés en 1B et 2B (ou actuellement 2P) pourront très utilement soutenir ces activités.  


� Au moment (mars 2004) où la SNCB annonce que les versions papier de ses indicateurs ne seront plus disponibles dès l’an prochain, il vaut mieux que les élèves soient entraînés à utiliser les pages Internet de la SNCB !
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